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» APRESENTACAO

Carla Barbosa Moreira

PENSO que lembrar a histdria de um projeto de extensio é situd-lo
em seu estagio primeiro, em que tudo ainda é um devir. A extensdo
apenas se efetiva nas contradi¢des que enfrentamos num fazer, com
e para o outro; dentro e fora da escola. H4 inimeros caminhos ja
testados no universo do ensino e 0 mesmo se pode afirmar sobre a
ciéncia. Ainda que ndo venham jamais a se completar, posto que es-
tdo sempre em movimento e criacdo, defendo que nenhum deles
apresenta tanta potencialidade para a experimentagio, para a in-
sercdo e para transformacéo social de um jovem quanto a extensao.

Em curtissimas palavras, o projeto Pensar Jovem (www.pen-
sarjovem.com) tem a ver com muitas outras apostas. Enquanto pro-
fessora que atua em trés diferentes niveis de ensino (ensino mé-
dio/técnico, graduacio e pds-graduagio), sempre me interessaram
processos formativos que demandem de estudantes pensar sobre
suas relacdes e suas praticas em sociedade, bem como exporem -
ou retornarem — academicamente e a ela mesma o modo como o
fazem. O convite do Prof. Luciano Mendes para que eu, como pro-
fessora do CEFET-MG, pensasse em uma proposta para incluir es-
tudantes da educacgio bésica no Programa Pensar a Educacéo, Pen-
sar o Brasil: 1822-2022 foi o gatilho para propor esse projeto. Surgiu,
entdo, o Pensar Jovem: Fazer Sentido; hoje, Pensar Jovem, Programa
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de Extensao iniciado em 2020, composto de discentes e docentes de
trés niveis de ensino do CEFET-MG: ensino médio (técnico inte-
grado), graduacio (Letras: Tecnologias de Edi¢do) e p6s-graduacéo
(Programa de Pds-Graduagao em Estudos de Linguagens/CEFET-
MG, linha Discurso, Midia e Processos Discursivos).

Jodo Batista Santiago Sobrinho abre a secdo “Artigos” deste
livro. Acompanhando o projeto desde o inicio pelas midias sociais,
procurou-me para me interrogar sobre o que compreendemos por
“pensar-jovem . Trocamos algumas ideias e lhe propus que debatesse
conosco - estudantes e docentes extensionistas — o questionamento,
apresentando-nos também sua abordagem. O texto “Da necessidade
ou nao de pensar o que é um pensar-jovem’ propde a desconstrucio
de légicas bindrias, modelos hierarquizantes, a repeti¢cao, que orien-
tam para a contraméo da jovialidade do pensamento.

O artigo de Alex Alves Fogal e Barbara Del Rio Aratjo (ex-
extensionistas do Pensar Jovem convidados para proporem acgoes e
divulgarem atividades realizadas pela comunidade interna e ex-
terna do CEFET-Nepomuceno e interior de Minas Gerais), em coau-
toria com Cristiane Felipe Ribeiro de Aratjo Cortes, discute especi-
ficidades de acoes extensionistas no interior e 0 modo como tém
atuado para superarem obstdculos e promoverem a comunicacdo
integral entre realidades dispares.

Também docentes extensionistas na primeira fase do pro-
jeto, Raphael Freitas Santos e Télia Santana Machado de Assis nos
trazem uma importante reflexdo com o texto “Letramento cienti-
fico e comunicagdo publica da ciéncia: desafios e experiéncias”.
Apontam desafios e experiéncias exitosas no ambito do CEFET-MG
capazes de despertar vocagoes cientificas entre os jovens, proble-
matizando ainda a importancia do acesso as informacoes. Ressal-
tam, nessa esteira, a interacao e troca de saberes entre comunidade
universitaria e sociedade, como o faz o Pensar Jovem e, como seu



desdobramento, o projeto extensionista Salve Ciéncia, proposto
pelo Prof. Raphael Freitas Santos.

Encerrando os artigos aqui reunidos, o texto das discentes
Anna Caroline Souza de Paula, Cecilia Marques Buccini Siqueira e
da Profa. Glaucia do Carmo Xavier, intitulado “Curso de redagéo do
Enem: contribuicdes para a escrita de texto dissertativo-argumen-
tativo no ensino médio’, analisa a escrita de doze texto de uma
aluna, apresentando os desafios e avancos que apresentam a partir
de sua participacgéo no Curso de Redacdo do Enem (IFMG, cAmpus
Ribeirdo das Neves), que constitui um projeto de ensino realizado
por professores(as) das Institui¢do. Destaco e agradeco a contribui-
cao do referido projeto para agdes extensionistas do Pensar Jovem,
ao produzirem material audiovisual para circulacdo do conheci-
mento dessa tipologia textual.

A secdo “Relatos de Experiéncia” foi produzida com o obje-
tivo de os(as) autores(as) relatarem suas atuagdes e/ou aprendiza-
gens. Abrimos esta secdo com o relato de experiéncia de Daniel Bo-
telho, ex-aluno do CEFET-MG/Nepomuceno. Em seu texto “Pensar
Jovem, pensar na formacéao do sujeito’, Daniel relembra uma diver-
sidade de atividades extensionistas das quais fez parte no Pensar
Jovem, bem como os trés cursos e duas palestras promovidas pelo
Programa. O extensionista cita o aprendizado que obteve ndo s
com eles, mas com a conducdo de /ives, com os conhecimentos que
embasaram sua atuacdo em outro programa de extensdo, bem
como o trabalho que conseguiu durante as eleicdes a partir desses
conhecimentos.

As entdo mestrandas do Posling (CEFET-MG) Alexsandra
Santos Reis, Jaqueline Araujo da Silva e Vivian Cristine Teixeira
também tiveram participacdo como extensionistas do projeto. No
texto “Pensar Jovem: discurso, edicdo e divulgacdo do conheci-
mento’, a luz da Andlise do Discurso materialista, as autoras pro-
blematizam o lugar que o Pensar Jovem: Fazer Sentido ocupa no
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espaco enunciativo universitdrio, enquanto um projeto de divulga-
c¢do do conhecimento compartilhado pelos jovens de escolas prbli-
cas. Respectivamente, sendo as duas primeiras extensionistas pro-
fessoras e, a ultima, jornalista atuante na divulgacao cientifica, elas
trazem também suas experiéncias para pensar a atuacdo desses es-
tudantes ao produzirem e fazerem circular o conhecimento. Res-
salto ainda que Vivian e Jaqueline seguiram no Projeto ap6s finali-
zarem suas pesquisas de mestrado, contribuindo para a formacéo
de outros(as) extensionistas. Jaqueline Aratjo ainda segue atuante,
a frente do Radio e em outras producdes, inclusive em atividades de
coordenacdo. A extensionista, apesar de formada em Letras, atua
no setor de midias digitais, assim como outros dois ex-estudantes
do curso de Letras, sendo que uma, Anna Santos, retornou como
voluntaria do Projeto.

Ja a reflexido da Profa. Karina Fonseca Soares Rezende, que
atuou na Rede Estadual de ensino de Minas Gerais no contexto da
pandemia, é intitulada “Entre o abandono e o equivoco: pandemia
e 0 ensino remoto nas escolas estaduais mineiras”. Durante a pan-
demia, a convidamos a participar de um dos programas que o Pen-
sar Jovem produziu, com o fim de apresentar a comunidade os pro-
blemas enfrentados por estudantes e professores(as) da rede
estadual e a proposta da Secretaria de Estado de Educacao de Minas
Gerais (SEE-MG) para um “Regime Especial de Atividades Néo Pre-
senciais (REANP)”. Sua experiéncia e analise do processo inclui sua
expectativa e testemunhos de estudantes, frustrados diante de pro-
blemas referentes as aulas remotas, aplicativos e Plano de Estudos
Tutorado e producgio de material didatico.

A extensionista Suzi de Andrade Leite, no texto “0 audiovi-
sual e a divulgacdo cientifica: experiéncias de uma producéo cola-
borativa” nos apresenta sua participacdo em uma experiéncia cola-
borativa de produc¢éo audiovisual, compreendido por ela como uma
importante ferramenta de divulgacdo do conhecimento. A ex-



graduanda do curso de Letras: Tecnologias da Edi¢do, também com
formacgdo em cinema, ndo apenas atuou em diferentes frentes, mas
atendeu as solicitagoes de apoio na formacao de outros extensio-
nistas apds sua saida. Além disso, no curso de Letras, na disciplina
Oficina de Edigdo e Revisdo de Textos I, ministrou a palestra “As-
pectos de producéo e revisdo de textos em espacos enunciativos in-
formatizados: redes sociais”.

Primeira extensionista do Pensar Jovem, ainda como estu-
dante do ensino médio no CEFET-MG, Nathédlia Roberta Aratjo de
Carvalho permanece no Programa como voluntdria mesmo apés
sua entrada na universidade. Seu “Relato de experiéncias de uma
jovem extensionista” é um texto que ndo apenas descreve o con-
junto das varias atividades e producdes por ela realizadas, mas se
encaminha para justificar o modo como sua atuacéo, de alguma
forma, pode contribuir para que a sociedade reconheca a importan-
cia da emancipacdo intelectual.

Thalyta Martins Gonzaga nos apresenta suas “Reflexdes so-
bre outras possibilidades de escrita no processo de empoderamento
social”. A estudante do curso de Letras: Tecnologias da Edi¢do, em
sua segunda graduacéo, discute, metodologicamente, o processo de
criacdo de contetido para as redes sociais do Pensar Jovem, bem
como o processo de empoderamento a partir da autoria e da escrita
em postagens e respostas nas redes sociais do Pensar Jovem.

Por fim, o texto de Isabelle Teotonio Campos, entdo gra-
duanda do curso de Letras: Tecnologias da Edi¢do, do CEFET-MG,
intitula-se “Reflexdes sobre a transformagao de projetos cientificos
em programas de radio”. Tendo atuado em todas as frentes do Pen-
sar Jovem e tomando-o como objetivo de investigacdo de seu TCC,
a extensionista também participou de evento cientifico em coauto-
ria com Nathalia Roberta e com a coordenadora do Pensar Jovem.
Esse artigo foi premiado em congresso e publicado em revista cien-
tifica B2. Em seu texto, discute sua atuagao nos programas de radio,



abordando a captagdo de projetos de iniciacdo cientifica envol-
vendo estudantes da educagdo basica, adequacdo e concretizacio
dos programas de radio.

Agradeco imensamente as(aos) extensionistas, professo-
ras(es), convidadas(os), ao Prof. Luciano Mendes, aos projetos ins-
piradores Pensar a Educagdo a Educagdo, Pensar o Brasil: 1822-2022
e Encidis (LAS-UFF), ao DEDC/CEFET-MG, a Fiocruz/René Rachou,
a Radio UFMG Educativa, a equipe da LED, em especial ao Prof. José
Muniz, e a tantas outras pessoas que ajudaram a construir essa his-
toria e materializd-la em livro. Os artigos e relatos que aqui se apre-
sentam contam um pouco dela, a partir do modo como cada um(a)
nela se colocou e soube se movimentar; deslocar(-se). Facam boas
leituras e sejam bem-vindos ao Programa de Extensdo Pensar Jo-
vem (DEDC/CEFET-MG)! m
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» PREFACIO
Pensar Jovem, reinventar
a educacao e o Brasil

Luciano Mendes

AO COMECAR a escrever este prefacio, a minha tentacdo primeira foi
a de falar que o fundamental deste livro é o projeto de extensdo que
lhe da sustentacio e a relacdo densa que nele se estabelece entre a
escola basica e a universidade. Esse é, sem duvida, um aspecto
muito importante e alvissareiro para todes nds. No entanto, o livro
representa bem mais do que isso.

Quando um grupo de adolescentes e jovens se dispde, na
companhia de geracdes anteriores, a organizar e levar a cabo um
projeto de reinvencdo da prépria formacdo e da educacdo de seus
pares, é da reinvencdo do mundo que se trata. E isso, em tempos tao
sombrios, é um alento para o corpo e para o espirito!

Ha muitas coisas boas no mundo, em todos os mundos, e
uma delas é que eles, assim como a vida, sdo incompletos, incon-
clusos e abertos as invencoes. Mas assim o é, também, com o hu-
mano, que se reinventa e se reconstroi a cada sujeito que recebemos
no mundo, a cada nova geracdo que se estabelece.

Se, como adultos e adultas que ja habitamos o mundo antes
deles e delas chegarem, temos como obrigacdo e imperativo ético
protegé-los das intempéries que lhes aguardam, por outro lado é
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preciso sempre e sempre lembrar a quem chega das coisas boas que
caracterizam a vida adulta, assim como convida-las/os a fazer parte
deste mundo, assumindo as responsabilidades que, nele, lhes cabem.

A mesma modernidade que produziu a nocdo de infancia
idilica e a adolescéncia como fase problemaética, também produziu
avida adulta como uma des-graca, marcada pelo trabalho, pela res-
ponsabilidade, pelo cansago. Nao é sem motivo que na producao
cultural para a infancia sempre e sempre se repete que é preciso
aproveitar essa fase da vida, como se ela fosse 0 melhor momento
do humano.

As criancas, sabias que sdo, nunca acreditaram nisso. Sdo as
geracdes adultas, que ja se esqueceram o que foi as suas infancias,
que teimam em repetir o mantra que lhes foi ensinado. No entanto,
enquanto isso, quem lucra é o capital, produzindo mil negécios com
a infancia e para a infancia e cultivando a vida adulta como natu-
ralmente triste e sem alegrias.

Nunca é demais lembrar que sujeitos tristes e adultos infan-
tis sdo péssimos agentes politicos. A politica é o mundo por exce-
léncia dos adultos. E uma coisa muito boa de projetos como o Pen-
sar Jovem é que eles sdo escolas de aprendizagem da politica, de
suas linguagens, de suas linhagens, de seus limites e possibilidades.
E este aprendizado que, muitas vezes, a prépria escola quis e quer
negar as novas geracoes, empanturrando-as de contetidos e mais
conteudos de fisica, matematica, histdria...

Ora, a escola é, por exceléncia, o espaco de transicao entre
o privado da casa e da familia e o espago ptiblico da politica, ja dizia
Hannah Arendt. A escola ndo tem o objetivo de formar para a es-
cola, mas para a vida, para a politica, para a convivéncia societdria.
E, nesta convivéncia, o trabalho é fundamental, mas néo é tudo.
Como diz o ditado, a gente deveria trabalhar para viver, e ndo viver
para trabalhar!
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A vida é trabalho, é bem certo. Mas ndo é trabalho no sen-
tido da mera subsisténcia, mas de cuidado e reinvencéao de si, dos
outros e do mundo, af incluindo, de forma cada vez mais inexoravel,
o cuidado com o planeta e com todas as espécies que o habitam. E
desse cuidado, em boa parte, que se fala no Pensar Jovem. E uma
utopia. Mas, ao repor a utopia como horizonte de expectativa de to-
des nos, estes e estas adolescentes e jovens, em fina sintonia e com-
panhia com adultas/os cuidadosos/as, nos mostram que um outro
mundo é possivel. Ter a disposicdo de dar o primeiro passo é um
grande desafio, mas este, eles e elas ja venceram e, por isso também,
devemos agradecer-lhes!

Obrigado, pessoal do Pensar Jovem!m
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» Da necessidade ou nao de
pensar o que € um pensar jovem

Jodo Batista Santiago Sobrinho

ele mudou o que significa pensar,
‘pensou de outra maneira’
(Deleuze, 1992, p. 69)

CHAMOU-NOS a atencéo o titulo do Programa de Extensdo “Pensar
Jovem”, coordenado pela professora Carla Moreira, do Centro Fede-
ral de Educacédo Tecnoldgica de Minas Gerais, que delega o prota-
gonismo do pensamento-jovem aos estudantes, singularidades, in-
teressados nessa aventura do pensamento. Gostamos muito do
pensar-jovem, o qual, em modos da filosofia deleuze-guattariana,
chamariamos, ao invés de projeto, uma experimentacio ou inten-
cao. Experimentacdo, palavra tdo importante ao pensamento, pois
nos parece exatamente isso que fazemos ao tentarmos produzir
algo. A experimentagdo é, também, uma dimensdo do inacaba-
mento das experiéncias do pensamento ante o eterno retorno da di-
ferenca que pede, portanto, novos conceitos para novos devires. Se-
gundo Deleuze e Guattari, pensamos com a filosofia, com a arte e
com a ciéncia. Estamos sempre tateando no que diz respeito a co-
nhecer algo. Nesse sentido, buscamos nas expressdes do pensa-
mento artistico, filoséfico e cientifico um pensar, mas um é uma
multiplicidade. O pensamento se daria no encontro dessas trés
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linhas de pensar que concomitantemente ocorrem ao pensamento,
ao instante de pensar. E essas trés linhas sdo a expressao do que se
passa e se passard conosco neste breve texto-encontro ao experi-
mentarmos essa perspectiva sobre a necessidade ou nao de se pen-
sar o que é um pensar-jovem.

Somos uma singularidade em fusdo com outras singularida-
des e, como tais, somos também multiplicidades e o somos em con-
fusdo com outras singularidades num dado socius, este que é a ex-
pressdo do conservadorismo que deseja, justamente, o banimento de
outras perspectivas que nao reforcem esse conservadorismo. Essa fu-
sdo com o que vemos na confusdo ndo significa uma fundigao, mas
uma alianca desejante em relagio de corte e fluxo. E o desejo, na pers-
pectiva deleuze-guattariana, é producéo, ndo falta. Faz-se o corte
para possibilitar o fluxo. O fluxo atravessa o corpo que é afetado, e o
corpo afeta o fluxo que leva do corpo algo consigo. Assim, as relacdes
entre singularidades se ddo. O corte é o momento do contato entre
singularidades e o fluxo é o momento que j4 se encaminha para outra
relacdo. O desejo é a forca vital de uma singularidade.

“Note-se e medite-se. Para mim mesmo, sou anénimo; o
mais fundo de meus pensamentos nio entende minhas palavras; s6
sabemos da gente mesmo com muita confusio” (Rosa, 1967, p. 138).
Essa frase de Jodo Guimaraes Rosa € uma contraefetuagio, uma sa-
ida, de certo modo, da estranha frase de um ordculo que nunca en-
tendemos: “Conhece a ti mesmo”. Como conhecer a mim mesmo se
o préprio eu é uma invencéo e se a producdo das singularidades,
multiplicidades — todas as coisas existentes — ocorre nas aliancas,
nas relagdes rizomaticas que entre essas devém e se estabelecem em
meio a velocidades de lentidoes?

Desse modo, estamos aqui, neste momento e outros, em
busca desse ambito, o ambito das relacdes, cortes/fluxos entre o ter-
ritdrio e a terra, das fusdes com outras perspectivas que tenham em
conta a busca de um construtivismo-pensamento que passe, por
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sua vez, pela diferenca. O que nos distancia do pensamento metafi-
sico. Esse é o maior desafio de todos os tempos, esse distancia-
mento-esquecimento, considerando nosso forte apego a identidade
e a recognicdo ou repeticdo do mesmo ou pensamento do mesmo,
quer dizer, nossa filiacdo a decalcomania como conhecimento. Nédo
desejamos isso, desejamos inverter o platonismo. Desvestir os olhos
da ilusdo da ideia, como causa, principio, que ativa o pensamento.

Nesse caso, o0 de um pensar-jovem, o que ativa um pensa-
mento é a violéncia de um signo, esse que é, também, uma multipli-
cidade. Mesmo o sentido:

0 expresso ndo existe fora de sua expressdo. Dai porque o sentido
nao pode ser dito existir, mas somente insistir e subsistir. Mas por
outro lado, ndo se confunde de forma nenhuma com a proposi-
¢éo, ele tem uma objetividade completamente distinta (...) [para-
doxalmente] o sentido néo existe fora da proposicio. (Deleuze,
2000, p. 22-23)

Para intensificar a dimensao multipla das singularidades,
Deleuze e Guattari criaram o conceito de rizoma. O rizoma é uma
saida do pensamento arbéreo, dicotomico, estrutural. O modelo ar-
béreo e dicotomico do pensamento como representagdo — a propria
metafisica — é um modelo que estanca a dimensdo criativa da vida,
do desejo, da linguagem, impondo-lhe regras fixas:

um rizoma néo pode ser justificado por nenhum modelo estrutu-
ral ou gerativo (...). Nao se sai, assim, do modelo representativo
da arvore ou da raiz-pivotante ou fasciculada (por exemplo, a ar-
vores chomskiana associada a sequéncia de base, representando
o processo de seu engendramento segundo uma logica binaria).
Variacéo sobre o mais velho pensamento. Do eixo genético ou de
estrutura profunda, dizemos que eles sdo antes de tudo princi-
pios de decalque, reprodutivos ao infinito. (Deleuze e Guattari,
2011, p. 29)
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A decalcomania, a raiz-pivotante (fixadora), a ldgica bina-
ria, sdo varia¢des do “mais velho pensamento”. O pensamento jo-
vem seria aquele que foge a decalcomania do estruturalismo, do
fundamento, da dialética, da racionalidade, dos modelos que se re-
petem e impedem o pensamento e sua jovialidade que é, justa-
mente, a producdo de novos modos de pensar para além das formas
instituidas. Modos de pensar que ddo voz as minorias, aos sem vo-
zes ou cujas vozes destoam dos ouvidos do Estado. Foge aos mode-
los hierarquizantes, a verticalidade hierarquizante imperial, e es-
corre para a horizontalidade rizomatica da terra.

O platonismo, durante séculos e séculos, manteve a hegemo-
nia do pensamento e continua difundindo seu modelo hierarqui-
zante do mundo das ideias que expressa o mundo a partir de uma
instancia fora, uma instancia perfeita (o mundo inteligivel) para
uma instincia imperfeita (o mundo sensivel). Cria, portanto, um
modelo dialético hierarquizante. Numa espécie de altura em que o
filésofo grego instaura o bem, o belo e Deus. Um Deus tinico que serd
antropomorfizado pelo ocidente e capaz de alterar o destino do su-
jeito. No mundo sensivel instalam-se os sujeitos que se arrastam so-
brepujados por essa perfeicdo inatingivel platonica. Utilizamos “su-
jeito” e ndo singularidades, como critica a esse individuo - nio
dividido — como uma espécie de crenca difundida por ciéncias régias
e por outras formas imperiais de difusdo da linguagem, mas de fato
eles sdo singularidades, ainda que ndo se reconhecam como tais.

O platonismo é uma perspectiva, a perspectiva socratico-
platonica que caiu nas gracas dos filésofos subsequentes — sem ge-
neralizar — desejosos de um modelo e, dessa forma, tantas vezes re-
petido, esse modelo firmou-se e se transformou em senso comum.
O fato é que o modelo platonico de racionalidade se tornou quase
hegemonico a certa altura. E nele ndo cabem a diferenca, o caos, o
desejo, a imaginacdo, o corpo, as minorias, os ndmades. Dele, tam-
bém a arte, a poesia, foram banidas como formas de pensamento.
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Ao modelo do pensamento platonico, diferente do pensamento
imanente que adotamos neste texto, os dois filésofos o chamam de
“imagem do pensamento com imagem” - o pensamento com ima-
gem é o pensamento que parte de uma imagem dada, de uma causa
inicial, ideia, fundamento etc. Por sua vez, o pensamento imanente
é aquele da imagem do pensamento sem imagem e nasce jovem, a
cada vez, e a cada vez em que se vai pensar um problema. E pensa-
mos muito pouco, considerando o automatismo vago do cotidiano
e a auséncia propriamente de criacdo no pensamento. O pensa-
mento que cria, ndo a partir de um paradigma, mas cria sua propria
imagem no pensamento, a partir de um plano de imanéncia que faz
um corte/crivo no caos. O plano é feito de conceitos: sem plano ndo
ha conceitos e sem os conceitos ndo hé plano, pois sdo singularida-
des distintas. E para construir, criar esse plano, cria-se um persona-
gem conceitual para a filosofia ou uma figura estética para a arte,
cujo plano é de composicdo, e a producdo do pensamento ocorre
por sensagdes, afectos e perceptos, plasticidades, ndo sentimentos.
A ciéncia pensa por functivos, fungées. Cria-se o plano para pensar-
jovem os problemas num processo criativo ao invés do “pensa-
mento-velho cujo plano ja esta estabelecido”. Nesse caso, o pensa-
mento é velho porque parte de uma imagem dada para encaixar o
que vai pensar a partir dessa imagem paradigmatica. Ele niao é velho
por antiguidade.

Toda singularidade é unica, multipla e distinta das outras
com as quais se relaciona. O plano do pensar-jovem ou da imagem
do pensamento sem imagem j4 se encontra pré-dado — sem ser um
fundamento, um principio -, ele se forma concomitante ao aconte-
cimento que leva a experimentacdo do que o pensamento vai pen-
sar. O pensamento vai tratar de um problema, como dito antes, e
para tanto ele se utilizara de conceitos (filosofia), sensagéo, afectos
e perfectos (arte) e functivos (ciéncia).
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Com essa triade de pensamentos nos desterritorializamos,
fugimos da repeticdo do mesmo e vamos ao encontro da repeticdo
da diferenca. Nem mesmo num agenciamento de dcaros se poderd
encontrar um que seja idéntico ao outro. Fugir é criar saidas ante
os aprisionamentos do que se quer como pensamento unico, isto é,
fugir das controladorias massacrantes do capitalismo, do Estado,
enfim, dos dispositivos que nos impedem de pensar, ou seja, criar.

Certamente ha no pensamento-velho aquilo que é contem-
poraneo ao pensamento-jovem. Mas ha também, no pensamento-
jovem, muito a se desanuviar do pensamento-velho. E este texto se
inclui ai nesse movimento de desanuviaciao da repeticdo. O pensa-
mento velho estaria, por exemplo, no préprio envelhecimento do
conceito diante da multiplicidade de questdes e problemas que de-
vém. “Devir é jamais imitar, nem fazer como, nem se conformar a
um modelo, seja ele de justica ou de verdade de onde se parte, nem
um ao qual se chega ou se deve chegar” (Deleuze e Parnet, 1998).
Chegamos a terra no meio do movimento e saimos dela no meio do
movimento. O devir é sempre devir da diferenca, no entanto o so-
brecodificamos em nome de um legado metafisico, religioso, racio-
nalista, iluminista, positivista etc. Cabe ao pensamento viabilizar-
se sempre diante dos novos problemas que devém nos agenciamen-
tos ou problemas criados pelo préprio artista, filésofo e cientista.
Vejam, o pensamento é sem idade, mas ele pode ser repeticio do
mesmo ou repeticdo da diferenca, respectivamente velho ou jovem.
Com efeito, a idade do pensador nao qualifica o pensado.

Num dado momento, Deleuze e Guattari chamaram essas
relacdes entre singularidades de maquinas desejantes — no livro
Anti-édipo, tudo sdo maquinas: “H4 somente mdaquinas em toda
parte, e sem qualquer metafora, maquinas com seus acoplamentos,
suas conexoes” (Deleuze e Guattari, 2011, p. 11). Acreditamos que
com o termo mdquina os fildsofos franceses chamam a atencéo
para os acoplamentos “além do bem e do mal”. Fazemos “zilhoes”
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de acoplamentos visiveis e invisiveis, a despeito e também com o
modelo organizativo da racionalidade encaixotante do desejo que,
se em si mesmo é revoluciondrio, pode gangrenar, redipianizar ou
fascistizar nesses acoplamentos conservadores. Também pode ser
tubularizado, contido, castrado, por légicas bindrias ou moldes tri-
narios como o “eu-papai-mamae” freudiano. A maquina-desejante
nao diz respeito a maquina técnica, ainda que possa acoplar-se com
ela. Sio mdquinas distintas.

As maquinas que logo somos serdo chamadas pela filosofia
da imanéncia, com a qual pensamos, de maquinas desejantes num
primeiro momento e, num segundo momento, serdo chamadas de
agenciamentos. Aquilo que somos e onde somos, 0 somos entre o
territorio e a terra nas relagoes que estabelecemos com outras sin-
gularidades com as quais convivemos e que se movem em virtude
também de uma producédo desejante, sempre em relacdo com ou-
tras singularidades, isto é, outras producdes desejantes numa con-
fusdo veloz e lenta de corte/fluxo, como ja dissemos antes, na qual
se pede apenas um pouco de ordem. Porém, nos relacionamos com
muitos fluxos a0 mesmo tempo. Ndo somos um “eu”, um centro es-
tatico. Bem como ndo produzimos, criamos, desejamos, porque
falta algo. O desejo é produgao em excesso e precisa de uma prudén-
cia, mas uma que ndo estanque o desejo. O inconsciente é uma fa-
brica, ndo um teatro. O inconsciente é producdo de desejo. Con-
forme Deleuze e Guattari, utilizando-se do pensamento de Clément
Rosset, de seu livro A ldgica do pior:

Sempre que se insiste numa falta que faltaria ao desejo para defi-
nir o seu objeto, o mundo se vé duplicado por um outro mundo,
seja qual for, segundo este itinerario: o objeto falta ao desejo;
logo, o mundo néo contém todos os objetos, falta-lhe ao menos
um, o do desejo; logo, existe um objeto, alhures, que contém a
chave do desejo (um, que falta ao mundo). (Deleuze e Guattari,
2011, p. 43)
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A falta é a criacdo de um pensamento nao afirmativo e de-
corrente de mitos, verdade, assim como o complexo de Edipo é de-
corrente de uma tragédia grega que, conforme os dois filésofos,
transforma o inconsciente num teatro. Porém, para eles o inconsci-
ente é uma fabrica, isto é, producdo. Nao que o problema edipiano
ndo possa existir, mas ndo enquanto férmula aplicavel a todos, e
quando é assim, ele castra o desejo.

Os agenciamentos sdo uma espécie de contexto em que as
coisas ocorrem. E se trata de situacdes que nunca mais acontecerao
novamente. Heréclito de Efeso, ja havia nos alertado para isso antes
de Platdo. Heréclito diz:

“Para os que entrarem nos mesmos rios, outras e outras e outras
sdo as aguas que por eles correm... Dispersam-se e... reinem-se...
juntas vém e para longe fluem... aproximam-se e afastam-se.”
[Ainda, nesse sentido,] Segundo a interpretacdo platonica, aceite
e desenvolvida por Aristdteles, Teofrastos e os doxdgrafos, esta
imagem do rio foi empregada por Heraclito para sublinhar a ab-
soluta continuidade da mudanca em cada uma das coisas: tudo
estd em perpétuo fluir como um rio. (Kirk; Rave; Scholfield, 1994,
p. 202)

De certa forma, parece-se com aquilo que Nietzsche chama
de fato e que Deleuze e Guattari chamam de acontecimento e que
s6 pode ser interpretado. Mas, como no acontecimento, nio capta-
mos nada, mas somente aquilo que captamos com a linguagem, isto
é, interpretamos, de algo cuja existéncia é por demais efémera para
que possamos captd-la. O que temos dos acontecimentos é uma es-
pécie de resto e, a esse resto, interpretamos por intermédio da lin-
guagem. O que estamos dizendo é que existimos na multiplicidade
que somos e nas relacdes que estabelecemos com outras multiplici-
dades, como essa que estabelecemos com o pensamento-jovem, e o
fazemos entre o territério que somos e a Terra sem mistificacdo.
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Maério de Andrade disse: “eu sou trezentos, trezentos e cinquenta”,
embora sejamos infinitamente mais que isso e o poeta quer dizer
exatamente isso. Nesse sentido, ndo pensamos afirmativamente na
ideia de identidade, mas com a ideia que firmamos aqui, ou seja, de
que somos singularidades, entdo, multiplicidade desejantes. O fato
de sermos singularidades distintas, diferencas, vemos ai uma ex-
pressdo de recusa ao identitarismo.

Heidegger é um dos maiores filésofos do século XX, mas
nao esquecamos da infeliz escolha do filésofo em relacdo ao na-
zismo. Embora seja assunto tdo préximo de nds nesse momento,
trataremos apenas da relacdo heideggeriana com o pensamento. O
nazismo é uma gangrena no pensamento, e sabemos na carne o es-
trago que isso pode fazer ainda agora. Ao mesmo tempo tratamos
dele, sim, pois esse é um dos territérios em que o pensamento —
enquanto pensamento da diferenca — nio é possivel, mas ha outros
territdrios: o senso-comum, a opinido, o bom senso, a semelhanca,
a analogia, por exemplo, que propiciam, por suas vezes, o conser-
vadorismo que gera a repeticdo de Estados totalitarios. O nazismo
e o fascismo entram no roll das forgas que produzem niilismo. Eles
estdo ligados a hierarquia e a repeticdo do mesmo como tantas ou-
tras forcas despdticas. O que deseja o nazismo? A morte do outro.
A morte de tudo que nao for nazista. A morte da diferenca. Esse
controverso filésofo alemdo dird que “o gravissimo em nosso
tempo grave é que ainda ndo pensamos” (Heidegger apud Schnei-
der, 2005, p. 128).

O salto para pensar, segundo o filésofo alemao, exigird o que
ele chama de destruicdo da metafisica e que pode ser traduzido por
desconstrucéo e, a0 mesmo tempo, uma insisténcia na pergunta: o
que significa pensar? Sabemos que sio estas poucas linhas para ex-
perimentarmos tdo arduo assunto. Mas o filésofo tem suas razdes.
Paramos de nos perguntar o que é pensar porque temos uma espé-
cie de certeza de que sabemos pensar e que, entdo, ndo precisamos
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perguntar mais sobre o que é pensar. Um outro fildsofo, Descartes,
antes de Heidegger, disse “Penso, logo existo™ e isso se transformou
num mantra, isto é, numa crenca.

A frase do Heidegger, extremamente radical e importante,
terd, de certa forma, uma resposta dada por Guattari e Deleuze — o
primeiro psicanalista, sem formagao propriamente académica, mas
estudioso e aluno de Lacan, que aproxima Deleuze de uma outra
psicandlise que culminara na esquizoanalise; o segundo, o fil6sofo
Gilles Deleuze, levara a Guattari uma antifilosofia. Esses dois pen-
sadores nos introduzem ao pensamento jovem, o pensamento
como criacdo e ndo como repeticdo. E eles se encontram logo depois
da greve dos estudantes franceses que pensaram jovem em maio de
68, criando um extraordindrio momento de desejo de mudancas
que inspirara o filésofo e o psicanalista a pensar, isto é, a mudar o
curso do pensamento por outras vias. E se trata de uma proposta
muito simples que, em virtude de velhas razoes dogmataticas', va-
mos esquecendo: pensar é criar. Se a proposta é simples, a execucdo
é complexa e demanda separarmos, de certa forma, o que é a reco-
gnicdo, decalque, do que é criacdo, pensamento. Para Deleuze e
Guattari, o papel da filosofia, da arte, como da ciéncia, é criar novas
formas de pensamento.

Mas para responder, em certo sentido, o filésofo Heidegger,
foi preciso que os dois filésofos franceses avangassem no desmonte
do pensamento que insiste em dizer que pensar é decalcar, copiar,
isto é, partir de uma ideia e repeti-la. Praticamente se fez apenas
isso ao longo de vérios séculos. Sem generalizar, essa é a histdria da
metafisica, o pensamento recognitivo desde Platdo aos dias de hoje.
Deleuze e Guattari, por outras linhas, continuaram o processo de
destruicdo-desconstrugido de Heidegger, pode-se dizer, mas de ma-
neira diferente, isto é, criando seus préprios conceitos.

! Expresséo de uma politica conservadora que retine dogma + tatica.
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Sabemos que existe um cem nimero de explicacoes do que
é pensar como as classicas explicacoes: pensar é refletir, comunicar,
contemplar. Nesse nao-sentido, dira Deleuze,

Vemos que a filosofia ndo é: ela ndo é contemplacédo, nem refle-
x40, nem comunicacéo. (...) Ela ndo é contemplacio, pois as
contemplacdes sdo as coisas elas mesmas enquanto vistas na
criacdo de seus prdprios conceitos. Ela nio é reflexdo, porque
ninguém precisa da filosofia para refletir sobre o que quer que
seja: acredita-se dar muito a filosofia fazendo dela a arte da re-
flexdo, mas retira-se tudo dela. (...) E a filosofia nio encontra
nenhum reftigio ultimo na comunicacéo, que néo trabalha em
poténcia a ndo ser de opinides, para criar o “consenso” e néo o
conceito. A ideia de uma conversacdo democratica ocidental
entre amigos ndo produziu nunca o menor conceito. (Deleuze e
Guattari, 1992, p. 14)

A filosofia foge ao universalismo, ao generalismo, de refletir,
contemplar e comunicar. Pois, segundo Deleuze, sio ilusdes que a
filosofia ja percorreu em seu sonho de dominar as outras formas de
construcdo do pensamento. Quanto a comunicagio na filosofia, ela
quer exercer o dominio imaginario dos mercados e da midia. Nesse
sentido, Deleuze e Guattari se consideram néo-filésofos.

As provocacdes feitas ndo sdo meras provocacdes, sao par-
tes do pensamento de dois pensadores revoluciondrios que escreve-
ram sete livros de filosofia juntos, com forte presenca das artes, e
que balancaram varios edificios sélidos do pensamento, como o hu-
manismo, a psicandlise, a metafisica e o racionalismo, que perpas-
sam os monotons monétonos dos pensamentos velhos. Assim, do
pensamento como criacdo, os envolvidos nesse experimento, perso-
nagens conceituais e figuras estéticas - uma enunciacgio é sempre
coletiva -, criaram um territério do pensamento para essas acoes
escritureiras que surgiram de um problema: o que é pensar-jovem.
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Dito isso... voltamos a provocacao: da necessidade ou nao de pensar
0 que é um pensar-jovem. E afirmamos, criar uma experimentagio
chamada pensar-jovem ja é, de saida, pensar, mas para o pensar re-
almente jovializar-se é preciso fugir a decalcomania do pensa-
mento. m
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» Extensao, cultura e sociedade:

uma reflexao sobre as especificidades
das acdes extensionistas em um
campus do interior

Alex Alves Fogal
Barbara Del Rio Aratjo
Cristiane Felipe Ribeiro de Aratjo Cortes

A SOCIEDADE brasileira tem como uma de suas caracteristicas mais
marcantes o fato de conjugar aspectos das sociedades mais avanca-
das com elementos estruturais dignos dos meios mais arcaicos e
subdesenvolvidos. O termo “caracteristica” merece destaque, uma
vez que essa condicdo ambigua nio parece ser somente um estagio
superavel em etapas posteriores do sistema socioeconémico nacio-
nal, mas sim um modelo pronto (e insuperavel?) que é produto dos
efeitos do capitalismo na periferia do mundo (Oliveira, 2018, p. 40-
45). Essa singularidade, obviamente, traz implicagdes profundas
para a organizacdo social e cultural do pais, pois, enquanto os an-
seios modernizadores oriundos das ilusdes do humanismo burgués
revoluciondrio na Europa Ocidental tentavam concretizar - ao me-
nos superficialmente - ideias de cidadania e comunidade democré-
tica ao longo dos séculos XVII e XVIII, aqui, as classes dirigentes ja-
mais propuseram
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[a] criacdo do citoyen (do homem que sintetiza em si a vida pu-
blica e a vida privada) ou da comunidade humana auténtica (...)
0 egoismo individualista da luta pelo lucro, a cisdo radical entre
o0 bourgeois e o citoyen, a reducdo do homem a simples meca-
nismo de producéo capitalista, o consequente fracionamento da
comunidade — eis o que substituiu, na realidade, os ideais gran-
diosos (...). (Coutinho, 2011, p. 143)

Essas breves consideracdes sobre o nosso panorama indi-
cam que a formacéo de cidaddos e o acesso democratico aos bens
culturais sdo desafios que se colocam para além da boa vontade dos
individuos ou de atividades filantrépicas isoladas, visto que hd uma
conjuntura histdrica, sustentada até os dias de hoje, que insiste em
reproduzir assimetrias e desigualdades. Logo, a inica saida possivel
para vislumbrarmos uma sociedade civil realmente integradora e
progressista s6 pode se dar por meio de politicas sociais efetivas e
planejadas, o que coloca em evidéncia o papel das instituicoes de
ensino publicas.

Obviamente, ndo se pretende dizer que a solugdo para as
nossas varias e diversas mazelas esteja concentrada no setor educa-
cional, o que seria, no minimo, ingénuo. Por outro lado, também
ndo é possivel negar a posicdo estratégica que as universidades e
escolas publicas ocupam no processo de formacédo dos individuos
em nosso pais, muitas vezes, atuando como um ponto de costura
em nosso roto tecido social. Nesse sentido, as institui¢des publicas
brasileiras extrapolam a condi¢do de produtoras de conhecimento
técnico e cientifico e tornam-se dispositivos centrais para a promo-
cdo da cidadania e da reflexdo social. Ademais, se mostram também
um importante elo para com os setores da sociedade que nio pos-
suem conexao direta com o mundo académico ou foram excluidos
dele. O desempenho dessa fung¢io é fundamentado pelas atividades
de extensao, o principal canal de didlogo entre a sociedade em geral
e a comunidade académica.
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Seguindo essa linha de raciocinio, nio parece possivel negar
que a estrutura social conturbada do pais pode ter seus reflexos ne-
gativos amenizados pela atuacdo interessada das instituicdes de
educacio publica, principalmente por meio de acdes extensionis-
tas. No entanto, quais sdo as dificuldades impostas a atuacao das
escolas e universidades por essa condi¢cdo nacional desajustada e
contraditdria? Em outros termos: ja conhecemos quais sdo os refle-
xos e ganhos produzidos pela pratica da extensdo, mas quais sdo as
dificuldades especificas ocasionadas pela conjuntura do pais para
que um trabalho efetivo seja posto em acdo?

Um ponto de reflexdo derivado dessas indagacdes diz res-
peito a composi¢ao muiltipla de nosso pais, fundamentada pela ten-
sdo entre o Brasil urbano e o Brasil rural, ou para dizer de outro
modo, o pais que se vive nas capitais e a realidade dos interiores>.
Apesar de sabermos que a realidade nacional ndo se apresenta de
modo dualista e estavel — as grandes cidades nao estao livres de tra-
¢os provincianos, assim como os municipios do interior ndo estdo
totalmente isolados dos elementos da urbanizagdo - é impossivel
negar o fato de que a face interiorana do pais nos impde especifici-
dades e desafios bem diversos do que aqueles identificaveis nos cen-
tros urbanos, seja em termos politicos e econémicos ou em ques-
toes ligadas a0 mundo académico, que é o nosso interesse. Assim, é
importante deixar claro que quando associamos os municipios do

? As definigoes de “urbano” e “rural” sio complexas e hd uma imensa producéo bibliogré-
fica sobre a questéo, principalmente no Brasil. No caso do presente texto, estamos consi-
derando critérios como: “tamanho demografico’, “densidade demografica”, “aspectos mor-
folégicos do espaco’ e, principalmente, “as atividades de producio e o modo de vida dos
individuos”. A énfase no ultimo aspecto é importante pois é o que se direciona mais dire-
tamente & rotina e & qualidade de vida dos habitantes (Bernardelli, 2013, p. 34-36). Logo,
quando pensamos no caso do municipio de Nepomuceno, que terd énfase ao longo do
texto, ndo é dificil vinculéd-lo a condicéo rural, uma vez que a produgéo cafeeira é a princi-
pal atividade econdmica do local e alguns aspectos como o acesso a saude, a informacéo,
a cultura e ao lazer estdo mais préximos da realidade do campo do que dos grandes cen-
tros urbanos.
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interior a realidade rural, estamos nos referindo a “condicoes de
vida”, no sentido material e, consequentemente, existencial.

De acordo com Henri Lefebvre, o conceito de “rural” - salvo
algumas excecdes em locais onde as contradi¢des do capitalismo
sdo menos intensas e visiveis, o que ndo é o caso do Brasil® - remete
a uma comunidade composta por homens débeis perante a natu-
reza, homens cuja disposicdo técnica é precaria e, devido a isso, sdo
obrigados a dispor de muito tempo na producéo de sua sobrevivén-
cia. Normalmente, eles se organizam em grupos sociais coesos e fe-
chados para realizarem o arduo trabalho agricola, que nesse caso
nao tem nada a ver com o controle de tratores com cabines de ar
condicionado observavel nas gigantes plantacoes de soja no cer-
rado ou na sofisticada agricultura das provincias francesas. (Lefeb-
vre, 1975, p. 32-33).

Frente a essa configuracio da realidade, as instituicdes e os
profissionais inseridos nesse contexto, veem-se obrigados a refleti-
rem sobre como atuardo para estabelecerem pontes de contato
com a comunidade local, o que torna a atividade de extensao um
desafio intrincado, cheio de nuances. As acoes de cunho cultural,
por exemplo, encontram limitagdes que se originam tanto nos as-
pectos de infraestrutura — a auséncia de um teatro, de uma livraria,
de uma biblioteca publica ou de um espago para exposicoes e apre-
sentacdes — quanto nos aspectos sociais — junto aos ja citados
acima, ha o problema do desinteresse ocasionado pelo cansago

* Conforme afirma Celso Furtado, em Raizes do subdesenvolvimento, a estrutura agraria
brasileira estd disposta em um esquema irracional, onde, por um lado, “uma massa
enorme de minifundistas desperdica grande parte de sua forca de trabalho em superficies
agricolas obviamente exiguas; por outro, os latifiindios, que utilizam apenas uma parcela
das terras de que se dispdem, orientam os seus investimentos para reduzir o emprego de
mao de obra, num 6bvio desperdicio — do ponto de vista social — de terras e capital” (Fur-
tado, 2014, p. 160). Nesse estudo, Celso Furtado se referia ao pais de décadas atrds, mas
essa condigdo nio s ¢ atual até hoje como se intensificou. Isso pode ser constatado em
grande parte dos municipios mineiros, principalmente naqueles dedicados & monocul-
tura, como é o caso de quase todo o sul de Minas.
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laboral e pela perspectiva existencial que o cotidiano impde as pes-
soas -, problemas presentes também nas acoes de carater mais
cientifico e tecnolégico.

E diante dessas questdes, que envolvem o desenvolvimento
histdrico nacional e as relagoes entre o interior do pais e as cidades
mais urbanizadas, que o filésofo Paulo Freire se propoe a pensar
como a extensio pode promover a cidadania, chegando, pois, a con-
clusdo de que isso sé seria possivel pelo dialogismo:

Ser dialdgico é ndo invadir, ndo manipular, é ndo “sloganizar”. Ser
dialégico é empenhar-se na transformacédo constante da reali-
dade. Esta é a razdo pela qual, sendo o didlogo o contetido da
forma de ser prépria a existéncia humana (...) O didlogo é o en-
contro amoroso dos homens, que, mediatizados pelo mundo, o
‘pronunciam’, isto é, o transformam, e, transformando-o, huma-
nizam para a humanizacio de todos. (Freire,1983, p.28)

O raciocinio do estudioso se concentra na dialética entre o
desenvolvimento técnico e a estrutura agraria camponesa que conso-
lida a economia brasileira. Para Freire, a nova sociedade tecnologi-
zante pode vir a agravar ainda mais a diferenca entre o meio urbano
e o rural na medida em que se buscam elementos modernizadores
que funcionam a parte da estrutura social, girando em falso, seja no
espaco citadino ou interiorano. Assim, a intencdo inicial do estudioso
é desconstruir a palavra extensdo, tanto no sentido linguistico, que
simboliza “invasio cultural”, quanto no sentido pratico, associando
as acOes de extensdo ao conceito de comunicagdo. Deste modo,
busca-se fazer uma leitura de como é preciso compreender a reali-
dade histérica nacional, os anseios do interior e da cidade para que
se compreenda a necessidade de uma reforma de pensamento, mas
também uma reforma agréria, pois, afinal, a base material nos faz en-
tender os principios de qualquer proposta comunicativa.
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O projeto freiriano é ousado e a inten¢ao parece 6bvia, em-
bora dificil de ser executada: para se realizar a extensdo comunica-
tiva é preciso vislumbrar o homem, ndo como produto, mas como
agente para que resultados realmente humanizados, no sentido de
proporcionar uma presenca instigante do sujeito diante do mundo.
Nesse aspecto, qualquer acdo extensionista que propague uma vi-
sdo ingénua, que veja o interior como um ambiente bucdlico e utd-
pico, por exemplo, ou uma visdo mais perversa, que estabeleca a su-
perioridade do centro sobre a periferia, estaria fadada ao erro, além
de acentuar o prestigio da modernizacdo e da técnica, enfraque-
cendo as lutas sociais no contexto globalizado. Paulo Freire, por-
tanto, mostra como a relacdo entre o moderno e o arcaico na socie-
dade é um ponto-chave para a comunicac¢io quando se discute, por
exemplo, o limite da tecnologia em um pais como o Brasil, através
da reflexao da relagdo entre técnica, modernizacdo e humanismo,
evitando o messianismo tecnoldgico e buscando o enfrentamento
da realidade histdrica e social de um pais a margem, porém dentro
da esteira, do capital.

Assim, a extensdo deve permitir a desmistificacdo através
da comunicacdo integral de realidades dispares, pois, quando com-
binadas integralmente, permitem a visdo da totalidade, isto é, sem
que qualquer parte dessa relacdo seja tomada como centro rele-
gando a outra o papel secunddrio. A extensdo, nesse sentido, ndo
pode ser encarada como estender algo a alguém. Segundo Freire, ela
precisa ser educativa, ndo persuasiva, o que exige, além da tomada
de consciéncia, acdes que vislumbram a totalidade e a autentici-
dade para permitir que “individuos se apropriem criticamente da
posicdo que ocupam com os demais no mundo. Esta apropriacao
critica os impulsiona a assumir o verdadeiro papel que lhes cabe
como homens. O de serem sujeitos da transformacdo do mundo,
com a qual se humanizem” (Freire, 1983, p. 23).
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Isto posto, o que se estabelece é a pratica da cidadania, que
nada mais é que o direito a representacdo, seja politica, cultural ou
social, dos sujeitos de uma determinada comunidade. A execuc¢io
dessa pratica garante ao individuo o direito de exercer papel pu-
blico, sendo que esse conceito estd intimamente ligado a democra-
cia. Inimeros estudos relacionam a educacdo como o primeiro
passo enquanto direito social, j4 que por meio dela se compreende
a importancia da democracia e da necessidade em se garantir a re-
presentacao cidada.

Organizando o pensamento, podemos afirmar que a educa-
¢do é uma acdo de extensdo quando se educa para a vida, permi-
tindo que as pessoas se compreendam como ser social em comuni-
dade. A extensdo é, portanto, interdisciplinar, tem publico amplo e
seu alcance estd além dos livros e laboratérios. De carater dialdgico,
permite a visualizacdo da integracdo dos setores da sociedade, so-
bretudo entre as esferas do servico publico. O projeto é promissor,
mas, na pratica, a missdo educadora e cidada se esmorece diante
dos conflitos frutos de realidades contrativas e com bases materiais
diferentes. Como trazer o discurso da tecnologia, muito evidente
nos centros urbanos, em um interior precarizado, cuja base produ-
tiva é a colheita de café? Como mostrar a importéncia do interior
genuino para o centro urbano contemplativo de bens importados?
Como partir de afinidades para que entendamos as especificidades
de cada instdncia na prética extensionista sem centralizar o dis-
curso? Mas na pratica, o discurso ja ndo estaria centralizado em
funcéo da realidade histérica nacional?

Nao é simples. Essas perguntas e uma série de outros ques-
tionamentos surgem ao propor a integracdo entre a unidade de Ne-
pomuceno e os demais campus do Centro Federal de Minas Gerais,
por exemplo. Ao buscar o didlogo entre realidades diferentes —
como entre uma cidade de 27 mil habitantes e a capital do estado,
através de atividades de extensdo - a premissa basica freiriana é
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combater a invasdo cultural manifestada pelo habito de reduzir os
homens do espaco invadido a meros objetivos da pratica. Diante
disso, elencamos algumas agoes desenvolvidas na unidade de Ne-
pomuceno para exemplificar os desafios encontrados na prética
extensionista de uma cidade do interior. Vamos nos ater ao Festi-
val de Arte e Cultura (FEAC) e outros projetos desenvolvidos nos
ultimos dois anos, como Ctrl+Alt+Del: Reinicie seu café e Narrati-
vas de quarentena.

Na tentativa de contribuir para a chamada sociedade civil
integradora e progressista, os festivais de arte e cultura promovidos
pelo CEFET- MG entram no rol de atividades de extenséo fixas do
calenddrio institucional. Voltado para as atividades culturais, o
FEAC, que antes ocorria anualmente, desde 2018 encontra-se em
sua versdo bienal. Para compreender as escolhas relacionadas a
execucdo do projeto institucional na unidade de Nepomuceno, é
preciso ter em vista a questio, j4 mencionada aqui, relativa as difi-
culdades encontradas na esfera global e local quando o assunto é
arte e cultura.

As edicoes ocorrem no campus IX desde 2011, quando o
Festival de Arte e Cultura passou a ser descentralizado e os cimpus
do interior foram envolvidos. E licito salientar que, desde as pri-
meiras produgdes do evento, temos em vista a concepg¢do de cul-
tura a luz do sociélogo Raymond Williams, em oposi¢do a visdo ro-
mantica, autoritaria e elitista, cujo teor baseia-se numa ideologia
marcada pela genialidade; para o critico galés, “Tudo é cultura”
(Williams, 2007), ela é ordindria, articulada com a sociedade em
que estd inserida e enfatiza tanto sua dimenséo criativa quanto re-
produtiva. O critico considera parte da cultura como produtora de
um modo de vida e jamais o mero reflexo da base socioeconémica
(Williams, 2011, p. 28).

Faz-se também pertinente pensar no espaco onde se ins-
taura o campus IX do CEFET- MG a partir das ideias propostas pelo
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filésofo inglés Terry Eagleton que recorre ao significado da palavra
cultura desde seus primoérdios, associada ao trabalho agricola e, a
lavoura, e ressalta:

A palavra, assim, mapeia em seu desdobramento semantico a
mudanca histérica da propria humanidade da existéncia rural
para a urbana, da criagdo de porcos a Picasso, do lavrar o solo a
divisao do 4tomo. No linguajar marxista, ela retine em uma tinica
nocéo tanto a base quanto a superestrutura. Talvez por detras do
prazer que se espera, que tenhamos diante de pessoas cultas, se
esconda uma memdria coletiva de seca e de fome. (Eagleton, p.
10, 2003)

O critico ainda afirma que a mudanca seméantica ao longo
dos anos carrega um desolador paradoxo, uma vez que “cultos” sdo
os habitantes da cidade e ndo os que vivem da lavoura. Nas palavras
de Eagleton, “aqueles que cultivam a terra sdo os menos capazes de
cultivar a si mesmos. A agricultura nio permite tempo livre para a
cultura”. A cidade de Nepomuceno, sendo primordialmente agri-
cola, carrega em alguma medida o valor primitivo da palavra cul-
tura; o que também pressupoe, por um lado, um solo fértil quando
se pensa no projeto freiriano de transformar o homem em protago-
nista de sua histdria e, em contrapartida, um grande desafio quando
essa cultura gera uma barreira para uma relacdo mais dialdgica
com as atividades artisticas ou literarias, por exemplo.

Para dialogar com o universo a que pertence o CEFET de Ne-
pomuceno, sem perder de vista a concepcdo materialista de cultura,
os projetos ligados as edicdes do FEAC sempre procuraram estabe-
lecer ou fortalecer o elo entre o local e o universal. Além disso, pen-
sam num espaco escolar que seja capaz de democratizar o conheci-
mento universal ou cldssico, para usar o termo grego que se refere
aquilo aos saberes académicos. A edicdo de 2012, por exemplo, inti-
tulada “Locais do saber: comunidade, rua, escola”, ofereceu oficinas
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de arte e fundicao, no laboratdrio de mecanica, com o intuito de
abrir os muros da escola e disponibilizar os meios técnicos ou tec-
noldgicos como ferramenta para o fazer artistico. Ainda nesta edi-
¢do, o campus abrigou o I Festival da Cancéo de Nepomuceno e reu-
niu artistas da macrorregido para apresentacoes de trabalhos auto-
rais que seriam premiados ao final de trés dias. A abertura do evento
contou com a participacdo do violeiro Luciano Morais, artista de
uma familia de musicos tradicionais da cidade. Com o auditério lo-
tado, a cultura do sertanejo ficou evidente. Em contrapartida, o fe-
chamento com a apresentacdo da banda Dibigode, grupo belorizon-
tino de rock experimental, ndo teve um publico maior que 10
pessoas. Essa discrepancia revela, em termos, a cultura agricola a
qual Eagleton se refere, o que reflete em um dos problemas enfren-
tados pelos extensionistas locais, a resisténcia de uma populacédo
ainda desacostumada com a diversidade de manifestacoes culturais.

Outra edicao do FEAC, que merece nossa atencdo, foi a de
2018, com o tema unificado, “Arte e Tecnologia”. A equipe de Nepo-
muceno optou por um viés em que arte e tecnologia se encontram
como manifestacdes performaticas, uma vez que ambos os termos
tém como base o desempenho e a transformacdo do meio em que se
vive. Quanto a isso, o dicionario Houaiss considera “performance”
como “atuagio, desempenho; alcangar; executar”, entre outros sen-
tidos. A palavra tecnologia, por sua vez, é definida como o “conjunto
dos conhecimentos cientificos dos processos e métodos na criacdo e
utilizacdo de bens e servigos™ (Houaiss, 2011, pp. 717; 899). Em am-
bos os termos, a ideia de desempenho, seja na interpretacgio, seja na
criacdo, coincide.

O filésofo Nicola Abbagnano, em seu Diciondrio de Filosofia,
também aproxima os conceitos:

O sentido geral desse termo coincide com o sentido geral de arte
(v.): compreende qualquer conjunto de regras aptas a dirigir
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eficazmente uma atividade qualquer. [...] 2" As T. de comporta-
mento do homem em relagio a outro homem cobrem um campo
extensissimo que compreende zonas dispares: vao das T. erdticas
as de propaganda, das T. econémicas as morais, das T. juridicas
as educacionais, etc. [...]. Essa técnica é tratada pela tecnologia
(v.) ou praxiologia (v.). (Abbagnano, p. 950-951, 2007)

A partir da concepgao proposta como tema de 2018, foi pen-
sada uma programacao que se pautasse na reflexdo sobre a atuagiao
do CEFET-MG em uma cidade como Nepomuceno e nas possibili-
dades de transformacdo de uma rotina ja exaustiva pelo actimulo
de tarefas e excesso de uma carga hordria tedrica no que tange aos
discentes e de um cotidiano periférico e rural, ausente de espagos
em que o cultivo do intelecto sejam prioridade, como bibliotecas,
livrarias, teatros e cinema, s6 para citar algumas op¢oes no que diz
respeito & populacio como um todo. E ébvio que as possibilidades
de transformacgdo concreta em uma comunidade, levando em conta
a precariedade com que as cidades do interior do pais vivem, sdo
minimas. Estamos nos referindo aqui a esse deslocamento do olhar
ordinario do cotidiano daqueles envolvidos na atividade de exten-
sdo para uma visdo critica sobre sua realidade, sem descartar ou ig-
norar as acoes que trabalham também para a valorizacdo da cultura
presente nestes espacos. Ou seja, a proposta era compreender em
que medida a técnica didria impregnada no cotidiano das pessoas
poderia ser revista, modificada ou melhorada.

Retomamos aqui o projeto freiriano j& mencionado para
descrever como as atividades se desenvolveram. A equipe responsa-
vel ndo descartou o desejo de colocar os sujeitos envolvidos diante
da prépria realidade de maneira que se reconhecam como agentes
de sua histdria. Destacamos aqui duas ag¢des importantes que ilus-
tram tal pratica: a oficina “Onde esta o meu ridiculo?” e o Encontro
de Folias.
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A oficina de clown “Onde esta o meu ridiculo” teve duracdo
de uma semana. Nela, a profissional responsével propde uma imer-
sdo do individuo, convidado a questionar o seu lugar no mundo e
quais estruturas funcionam como suporte ou amarras para a com-
preensdo de si proprio. Outro momento que merece atengio foi o
encontro das Folias de Reis e Congado no espaco de convivéncia do
campus. A atividade reuniu dois grupos de folia da cidade, um de
Congado e o Tambor Mineiro, de Belo Horizonte, sob a regéncia do
musico e artista Mauricio Tizumba. Cumpre salientar que esse en-
contro foi planejado por uma equipe de discentes cujas familias es-
tao diretamente ligadas as folias, uma importante prética cultural
muito presente na cidade. O evento abriu o 8° Festival de Arte e Cul-
tura e teve como protagonistas tanto os discentes a frente dessa ati-
vidade quanto a populacéo citadina que compareceu em peso, con-
duzida pelos grupos que safram em cortejo por varias partes da
cidade, cumprindo a proposta de deslocar o olhar, ndo sé dos habi-
tantes, mas de toda comunidade institucional para esses sujeitos
agentes no processo de valorizacdo cultural e do espaco publico
como possivel palco para os artistas atuarem.

O discurso de abertura desta edicdo pontuou a importancia
da autonomia das atividades de extensdo nos campus, ressaltando
a valorizagdo da cultura como um importante processo de se che-
gar, ou se estender, até a comunidade local de maneira respeitosa.
Também foi proposto com um olhar mais critico para as mesmas
atividades voltadas para a cultura que ocupam um lugar ndo apenas
pequeno, mas menorizado na instituicédo, seja pela verba minima
com que as equipes precisam trabalhar, seja pela burocracia que
beira o desrespeito com os profissionais envolvidos no evento e
principalmente pela falta de recurso com que as unidades do inte-
rior trabalham. Um exemplo minimo sdo os banners de divulgacdo
que, ndo raro, chegam dias depois que o evento ja finalizou.
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O projeto Ctrl+Alt+Del: Reinicie seu café foi uma parceria
com uma associagiao de produtores de café local, denominada Flor
de Café. Desenvolvido a partir de um outro PIBIC Jr.%, na 4rea de Ge-
ografia, partiu das reflexdes sobre a condicdo cafeeira na cidade, de-
vido aos baixos rendimentos obtidos pelos agricultores na produ-
cdo. Diante de tal questdo, o objetivo era aproximar o publico
regional do CEFET-MG, que, em grande parte, era constituido por
pais e parentes préximos dos discentes, proporcionando um espaco
para didlogo e acesso ao conhecimento relacionado as areas da cul-
tura cafeeira. O projeto era extenso e previa oferecer um rol de ati-
vidades, relacionadas a formac¢ao dos produtores por meio de pa-
lestras, de promocdo e fortalecimento da identidade cultural
citadina, por meio de pesquisas e do desenvolvimento de tecnolo-
gias para otimizar a producéo cafeeira.

O projeto teve uma aprovacgdo parcial da Diretoria de Ex-
tensdo do CEFET-MG, dando inicio ao ciclo de palestras intitulado
“Café: da fazenda a xicara”, em agosto de 2018. Seu encerramento,
em marco de 2019, foi marcado por um semindrio em que produ-
tores, pesquisadores e empresarios, depois das palestras, partici-
param de uma roda de conversa em que todos puderam trocar ex-
periéncias e realizar discussdes de naturezas diversas como
producdo de cafés organicos, especiais e o papel das associacdes e
cooperativas na producdo e comercializagdo do café. Por uma
questdo burocratica, o processo nao pode prosseguir, o que repre-
sentou uma perda significativa tanto para a comunidade quanto
para o campus.

Vale ressaltar que a burocracia se torna uma grande bar-
reira quando se trata de agdes extensionistas. Os problemas vao de
uma orientacdo confusa na elaboracdo dos projetos, até a morosi-

4 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio Cientifica para estudantes do ensino mé-
dio e técnico.
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dade nas respostas ou tramites lentos que atrasam o pagamento de
colaboradores.

O dltimo projeto elencado é o mais recente e estd situado na
realidade pandémica vivida em 2020. A acdo extensionista denomi-
nada “Narrativas de quarentena” teve como base tedrica as concep-
cOes de literatura e situacdes de excecdo em que a narrativa passa a
ser um importante mecanismo de compreensdo, critica ou reflexdo
sobre dada realidade, além do fato de a literatura ter uma especifi-
cidade que a torna potente e impar, pois pode atravessar o campo
dos discursos cientificos, politicos e sociais. Entre os objetivos defi-
nidos, destacamos o desenvolvimento de produgdes artisticas e cul-
turais voltadas para o fortalecimento de acdes colaborativas da po-
pulacdo em condic¢io de isolamento social, por meio de uma pratica
de pesquisa e experimentacdo com tecnologias; a sensibilizacdo dos
jovens e comunidade escolar diante das questdes ligadas a perspec-
tiva do isolamento social, no ambito literal e metaférico; além da
conscientizacdo dos discentes envolvidos para o uso critico das mi-
dias e tecnologias disponiveis. O projeto contou com uma equipe de
10 discentes, sendo trés bolsistas, e foi a primeira parceria entre os
campus de Nepomuceno e Varginha. A acdo aconteceu entre abril e
outubro de 2020. Participaram das atividades, além dos discentes e
das professoras coordenadoras da area de linguagens, o setor peda-
gogico da unidade de Nepomuceno, as psicologas dos dois campus
envolvidos e membros das entidades externas: o centro de trata-
mento de cancer, em Varginha, Vida Viva, e o Lar das Idosas Sama-
ritanas, em Nepomuceno.

A insisténcia em preservar a dialogia, cardter primordial
nas atividades extensionistas, bem como a diversidade e especifici-
dades da cultura ordindria na qual estamos inseridos, reflete o tra-
balho de alguns em pensar uma cultura escolar capaz de mobilizar
sua comunidade em direcdo a consciéncia e aos saberes centrados
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em torno de uma visdo critica, mas também valorativa sobre sua
propria estrutura.

As atividades extensionistas deveriam ir ao encontro de
uma educacéo escolar como um sistema de significados inter-rela-
cionados capazes de reconhecer a estrutura que o sustenta, seus
interesses politicos, suas praticas competitivas ou colaborativas,
entretanto o que ocorre na pratica estd, paradoxalmente, bem dis-
tante do esperado. O favorecimento de projetos cada vez mais ge-
neralistas e os privilégios de determinadas dreas em detrimento de
outras funcionam como barreiras para o que se espera de uma cul-
tura escolar em que é possivel produzir, além do conhecimento
cientifico, o exercicio da cidadania, reflexdes sobre o impacto da de-
sigualdade social no pais ou ainda sobre a forca e o exercicio da
democracia. Nesse sentido, o caminho para uma efetiva acdo exten-
sionista é longo, os questionamentos ainda sdo muitos e as respos-
tas bem distantes. m
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» Letramento cientifico e
comunicacao publica da ciéncia:
desafios e experiéncias

Raphael Freitas Santos
Talia Santana Machado de Assis

A CIENCIA, a tecnologia e a inovagio sdo bens puiblicos fundamentais
para o desenvolvimento social, cultural e econdmico de um pais. Por
isso, o incentivo a experimentacéo cientifica pelos jovens na educa-
¢do bésica e tecnoldgica é um investimento e deve ser incentivada.
Existe um distanciamento entre a pesquisa cientifica e a sociedade
em geral, incluindo os jovens, que ainda apresentam uma visdo dis-
torcida do que seria fazer ciéncia ou um cientista. Acredita-se que o
conhecimento cientifico é restrito a poucos e esta relacionado a ha-
bilidades excepcionais. Ja o cientista é visto como um sujeito solita-
rio, que usa jaleco branco e que passa grande parte de seu tempo em
um laboratoério realizando experimentos extraordinarios e buscando
grandes descobertas. No geral, a atividade cientifica é vista como eli-
tista, obra de génios e que nio inclui participagao coletiva.

O incentivo a iniciacdo cientifica na educacéo basica e tec-
noldgica representa uma atividade estratégica para interferir e re-
construir a concep¢do do que seria ciéncia e também para desmis-
tificar a imagem do cientista. Isso possibilita o desenvolvimento de
habilidades intrinsecas de um pesquisador, tais como: formulacéo
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de problemas, seleciao de informacdes, coleta e analise de dados, ar-
gumentacdo verbal e escrita, entre outros. Uma vez que a iniciacdo
cientifica representa um pilar para a formacdo de uma sociedade
mais educada, é importante pensar em como partilhar as informa-
cOes geradas, de forma a aproximar o cientista e a comunidade, pro-
movendo notoriedade, prazer, interesse, opinides e compreensao.
Assim, por diversas razdes que incluem ensino, visibilidade e finan-
ciamento, formas mais efetivas de comunicar a sociedade os resul-
tados de pesquisas cientificas tém sido foco de estudos e discussoes.
Inegavelmente, a comunicagao da ciéncia tem poder para despertar
vocacoes cientificas entre os jovens.

A extensdo universitdria também contribui significativa-
mente para a socializacdo do conhecimento cientifico, visto que
essa pressupOe o desenvolvimento de atividades reflexivas, demo-
craticas, transformadoras e comprometidas com a sociedade. Cer-
tamente, ensino, pesquisa e extensio sdo indissocidveis e muitas
sdo suas potencialidades e desafios. Entre os projetos de extensdo
financiados e desenvolvidos no ambito do Centro Federal de Edu-
cacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG) para divulgacéo
da ciéncia, pretendemos neste artigo apresentar e discutir o Pro-
grama Pensar Jovem: Fazer Sentido e o Projeto Podcast e Ciéncia do
CEFET-MG. Neste contexto, o presente artigo cientifico se propde a
discorrer sobre a ciéncia na educacdo basica e tecnoldgica, apon-
tando desafios a serem superados e experiéncias exitosas vividas no
ambito do CEFET-MG.

Ciéncia, iniciacao cientifica e comunicacao publica da ciéncia

Aimagem que a sociedade normalmente produz e reproduz sobre a
ciéncia e os cientistas normalmente niao condiz com sua efetiva
configuracdo. Uma pesquisa internacional realizada por meio da
andlise de desenhos feitos por criancas permitiu perceber que,
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independentemente do pais de origem, o esteredtipo predominante
era do cientista quimico que trabalha em laboratdrio e usa dculos
(Chambers, 1983; Mead e Métraux, 1957). Em pesquisa semelhante
realizada no Brasil, esse estereétipo também foi evidenciado (Rez-
nik ef al., 2017). Essa imagem do cientista também foi comprovada
em um estudo recente conduzido no pais. A pesquisa “O que os jo-
vens brasileiros pensam sobre Ciéncia & Tecnologia” contou com a
participacdo de 2.206 pessoas com idades entre 15 e 24 anos, resi-
dentes em todas as regides do Brasil. Foi observado que embora
mais de 90% dos entrevistados acredite que o cientista é uma pessoa
criativa, organizada e que aprende rapidamente coisas novas, tam-
bém foi destacado que os jovens enxergam o pesquisador como um
sujeito que evita as festas e a vida social (77%), que passa muito
tempo sozinho (75%), possui poucos amigos (70%), sdo esquisitos
(60%) e no geral ndo sdo muito atraentes (54%) (Instituto Nacional
de Ciéncia e Tecnologia em Comunicacédo Publica da Ciéncia e Tec-
nologia, 2019).

Tal representacdo estereotipada da ciéncia e dos cientistas
pode ser explicada a luz da Histéria da Ciéncia. Ela remonta ao sé-
culo XIX e tem sua origem no modelo das ciéncias experimentais de
laboratério, bem como da alegérica origem da quimica, a alquimia.
Nessa percep¢do antiga, mas ainda muito recorrente no senso co-
mum, o cientista é um sujeito isolado da sociedade, poderoso por
possuir um saber a que as “pessoas comuns” ndo tém acesso e cuja
linguagem é hermética e inacessivel.

Na segunda metade do século XX, no contexto da Guerra
Fria, a figura do fisico vai gradativamente substituindo a alegoria do
quimico, embora igualmente estereotipada com seu jaleco branco e
sua linguagem indecifravel. Dessa forma, se o século XX ndo conse-
guiu romper com estereétipo do cientista isolado dos “meros mor-
tais”, o inicio século XXI também nao permitiu a construcédo das ba-
ses para essa transformacdo. As narrativas predominantes, as
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metaforas e as conota¢des mais comuns sobre o saber/fazer cienti-
fico vém sendo caracterizadas por elementos oriundos da biologia,
marcando as representacdes populares e o discurso midiatico sobre
a ciéncia e os cientistas.

Tais visdes sobre a ciéncia muitas vezes acabam sendo re-
forcadas pelos contetidos escolares, na medida em que, por vezes,
ignora-se a histéria por tras da formulagao das teorias e das contro-
vérsias cientificas que perpassam o processo de conhecimento
cientifico. Essa no¢do de ciéncia “aproblematica” e “a-historica”, so-
mada a uma percepcdo da ciéncia enquanto um conhecimento per-
feito, cumulativo e evolucionista pode ser uma das causas para o
afastamento dos jovens da cultura cientifica, uma vez que ela acaba
parecendo dissociada da realidade em que vivem e da percepgdo ge-
ral que eles tém sobre o presente e o futuro.

Por outro lado, a mesma pesquisa mencionada anterior-
mente, que detectou as representacdes mais comuns da ciéncia e
dos cientistas no imagindrio de adolescentes brasileiros, identificou
também que os professores e professoras tem o poder decisivo de
influenciar a escolha da carreira cientifica que estudantes preten-
dem seguir (Reznik ez al., 2017). Além disso, no survey recentemente
conduzido no Brasil, 50% dos jovens consideram os professores
como a principal fonte de informacéio confidvel, seguido por médi-
cos (37,2%), cientistas (36,7%) e jornalistas (24,2%) (INCT/CPCT,
2019). Isso significa que nas institui¢oes de educacéio bésica e tec-
noldgica, o corpo docente precisa assumir sua responsabilidade
para além da promocéo do contetido curricular de suas disciplinas.
Os professores e professoras tém o poder de promover a perpetua-
cdo de uma cultura cientifica na sociedade, ou do seu esvaziamento.

A maioria dos jovens brasileiros percebe a importancia so-
cial da C&T, tem interesse no tema e acredita que os investimentos
nessa drea deveriam aumentar. Entretanto, a grande maioria tam-
bém néo é capaz de citar o nome de um cientista brasileiro ou uma
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instituicao de pesquisa (INCT/CPCT, 2019). O cendrio que se apre-
senta é desafiador e um dos caminhos para reduzir o abismo entre
a ciéncia e os jovens é o incentivo ao desenvolvimento de projetos
de iniciacdo cientifica no ambito da educacio basica e tecnoldgica.

No Brasil, a iniciacdo cientifica no ensino médio iniciou-se
em 1986, na Fundacédo Oswaldo Cruz (Fiocruz), e o sucesso da ini-
ciativa influenciou o Conselho Nacional de Pesquisa (CNPq) em
2003, a criar um programa institucional de bolsas para essa moda-
lidade, em parceria com as Funda¢des de Amparo a Pesquisa. Atu-
almente, dezenas de instituicdes, a maioria publicas, também pos-
suem programas de iniciacdo cientifica voltados para estudantes do
ensino médio (Fiocruz, 2020). A bolsa de iniciacdo cientifica nivel
médio pelo CNPq estd na faixa de R$100,00, sem direito a férias
(CNPq, 2020). Ainda que tenha se observado aumento no niimero
de bolsas disponibilizadas no pais ao longo dos anos (Arantes e Pe-
res, 2015), o pequeno valor da mesma mostra o desafio que é fazer
pesquisa cientifica no Brasil e o quanto os pesquisadores sdo desva-
lorizados do ponto de vista econdmico desde cedo.

Os projetos de iniciacdo cientifica no ambito do ensino mé-
dio tém por objetivos desenvolver capacidades sécio cognitivas e de
natureza cientifica nos estudantes. Essas habilidades desenvolvem
formas mais elaboradas de raciocinio e capacidade de trabalhar in-
dividualmente e em equipe. Nesses projetos os alunos aprendem a
elaborar questoes de pesquisa, levantar hipdteses e desenvolver ex-
perimentos para testar suas teorias. Além disso, aprendem a cum-
prir regras e manter acordos (Brasil, 2014). No geral, a iniciacdo
cientifica fortalece a disseminacao das informacdes e conhecimen-
tos cientificos e tecnoldgicos nos estudantes, bem como, desenvolve
atitudes e valores necessdrios a educacgdo cientifica e tecnoldgica
(CNPg, 2020).

De maneira geral, os programas de iniciacdo cientifica de
nivel médio repercutem sobre a maturidade e escolha profissional
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dos jovens pesquisadores. A maturidade entre os estudantes rela-
ciona-se as mudancas observadas no ambito emocional, com ganho
significativo de autoconfianca, responsabilidade, disciplina, organi-
zagdo, senso critico, controle das emocdes e das relacdes interpes-
soais. Ja com relacao as escolhas profissionais, observa-se que a ini-
ciagio cientifica é importante na defini¢do do curso superior, sendo
que a maioria dos estudantes opta pela continuidade dos estudos
na area em que desenvolveu seu projeto (Arantes e Peres, 2015). Cer-
tamente, a iniciacdo cientifica no ensino médio contribui para a for-
macéo de jovens mais criticos, criativos e capazes de formular hi-
péteses e propor solugdes (Oliveira et al., 2019). Esse perfil é
extremamente bem-vindo no contexto cientifico atual brasileiro,
onde, infelizmente, observa-se reducio do investimento em C&T.

Acreditamos que a comunica¢do da cultura cientifica, para
além do espaco das salas de aulas e laboratdrios, precisa ser valori-
zada nas instituicoes de educacdo bésica e tecnoldgica, bem como
de ensino superior. Afinal, conforme apontou Castelfranchi (2013)
em uma pesquisa recente sobre a percepcdo da ciéncia na popula-
cao brasileira, a hipdtese simplista de que estar mais bem infor-
mado, ou mais escolarizado, significa “aceitar mais”, ou ver a cién-
cia e a tecnologia de forma “mais positiva”, vem sendo refutada
pelos dados empiricos.

Segundo o autor, por muito tempo acreditava-se que havia
um déficit de conhecimento cientifico entre a populagio e que a
causa disso seria uma menor qualidade do debate publico sobre
Ciéncia e Tecnologia (C&T). O resultado disso, por sua vez, seria uma
menor capacidade de decisdo por parte dos cidadaos, afetando tam-
bém a saude publica, a politica e o desenvolvimento econdmico
(Castelfranchi et al., 2013). Para sanar esse problema social, muitos
cientistas e agéncias publicas e privadas ligadas a C&T acreditavam
que era preciso incrementar a confianca na ciéncia e na tecnologia,
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combatendo as atitudes de hostilidade a ciéncia que, acreditava-se,
tendiam a crescer em todo o mundo, inclusive no Brasil.

Contudo, uma ampla pesquisa realizada no Brasil em 2010
buscou medir o grau de informacédo sobre pesquisas cientificas e
tecnoldgicas no pais. Os dados produzidos por essa pesquisa foram
trabalhados por uma equipe interdisciplinar que chegou a uma con-
clusdo contraria ao que se presumia no século passado. O resultado
foi que o interesse dos entrevistados em assuntos relacionados a
C&T é alto no Brasil, uma vez que 65% se declararam muito interes-
sados ou razoavelmente interessados no assunto. Ainda segundo a
pesquisa, 86% daqueles que se declararam interessados em ciéncia
e tecnologia se dizem informados ou muito informados de uma ma-
neira mais geral. Contudo esse dado néo significa que essa informa-
cdo consumida seja produzida por instituicdes cientificas, ja que
“71% das pessoas com muito interesse em C&T ndo conhecem o
nome de nenhuma instituicdo que faca pesquisa no Brasil, e 82%
delas dizem néo conhecer o nome de nenhum cientista brasileiro”
(Castelfranchi et al., 2013).

Isso significa que a grande questdo, que aqui merece uma
reflexdo profunda, néo é falta de interesse da populacéo por ciéncia
e tecnologia, incluindo aqui os jovens da educacgdo basica e supe-
rior. Afinal ndo é possivel estabelecer uma relacdo imediata entre a
quantidade maior de informac¢do e uma visdo mais otimista sobre
C&T. De acordo com os pesquisadores,

identificamos que muitas das atitudes sobre C&T, medidas pela
enquete brasileira, ndo mostram associacdo significativa com o
interesse, o grau de escolaridade ou a informacéo possuida. Veri-
ficamos uma multiplicidade de fatores influenciando as atitudes,
mas cada um com peso relativamente pequeno. Em alguns casos,
as variacdes nas atitudes sobre C&T sédo afetadas mais pela regido
ou cidade onde o individuo mora, do que pelo seu acesso a infor-
macdo ou ao grau de instrugéo. (Castelfranchi et al., 2013)

49



Essa multiplicidade de fatores que influenciam o interesse
em ciéncia e tecnologia nos permite concluir que o nivel de infor-
macao nao é um fator determinante para explicar o aprego ou o des-
prezo pela ciéncia. Mas o fato de os brasileiros ndo conhecerem
cientistas e/ou instituigoes ligadas a C&T indica que, apesar do in-
teresse no assunto, é possivel perceber a auséncia de uma interacéo
significativa e dialdgica entre os cientistas e as instituicées onde
atuam e a populacdo brasileira. Pois, conforme constatou Castel-
franchi (2013), “as pessoas que dizem conhecer tais institui¢des ou
cientistas sdo mais inclinadas a enfatizar a centralidade da C&T na
vida contemporanea e sua poténcia”.

Portanto, ndo é um maior grau de instrucdo que determina,
instantaneamente, uma maior ou menor confianca e valorizacao no
conhecimento cientifico. Ndo basta apenas “instruir” os jovens,
para promovermos uma sociedade que tenha apreco pelos valores
cientificos. Precisamos problematizar a relagio entre a producio
em C&T o acesso a essas informacées. E pensando nesse fosso entre
o conhecimento técnico-cientifico e as oportunidades em obté-lo,
que o programa de extensdo Pensar Jovem, Fazer Sentido atua pro-
movendo a interacdo e a troca de saberes entre a comunidade uni-
versitaria e a sociedade, voltado para o atendimento de demandas
por conhecimento e informacéo sobre ciéncia e tecnologia de um
publico amplo, difuso e heterogéneo. Afinal, conforme também di-
agnosticou Reznik (2017), o cerne da questédo é que uma parte sig-
nificativa do ptublico pode realmente ter interesse em ciéncia e tec-
nologia, mas ndo busca ativamente informacdo ou nio estd em
condicao de fazé-lo.

Consideramos importante chamar atencao para o fato de
que comunicar ciéncia e tecnologia ndo é algo espontaneo, que
acontece instantaneamente e naturalmente com a transmissdo da
instrucao formal de contetidos académicos e escolares. Essa tarefa
requer planejamento, avaliacdo e controle. Pressupde uma cons-
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ciéncia sobre a pratica cientifica, além de promover uma comuni-
cacdo menos informativa e mais dialégica da ciéncia. Dessa forma,
divulgar e democratizar o conhecimento é uma das obrigacoes
morais dos cientistas, na mesma medida em que conhecer e apro-
priar-se do saber é um direito fundamental de todo cidaddo em
uma democracia.

Nesse sentido, para Castelfranchi (2010, p. 13),

a comunicacdo publica da ciéncia é vista ndo apenas como um
instrumento para gerar uma opinido publica competente e infor-
mada, mas também como uma maneira de contribuir para a for-
macdo e atualizacdo de trabalhadores e para atrair jovens para
carreiras tecnocientificas.

Ademais, a compreensdo da ciéncia e da tecnologia é um
importante instrumento pratico para a tomada de decisdo de cunho
pessoal, de maneira racional e informada, sobre temas do cotidiano
das pessoas: 0 que comer, como se deslocar, como se divertir, como
se proteger, em que se formar e informar, como exercer seu papel
enquanto cidadédo, por exemplo.

Para a execucdo de tal tarefa torna-se premente encontrar
formas de difusdo e apropriacio da informacéo cientifica que sejam
mais capilares, transversais na interacdo entre cientistas e nao ci-
entistas, que seja reflexiva e direcionada a uma participacdo social
ampliada. Afinal, o apoio da opinido publica é um ingrediente im-
portante atualmente para garantir a continuidade no financia-
mento publico da Ciéncia e Tecnologia. Ademais, comunicar a cién-
cia para os publicos “leigos” torna-se fundamental para gerar
anticorpos contra atitudes crescentemente anticientificas e obscu-
rantistas (Sagan, 1996).

A pesquisa cientifica e a divulgacao de seus resultados sdo
indissocidveis, visto que ndo compete apenas ao pesquisador exe-
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cutar planos de investigacdo, mas também deve-se trabalhar na
perspectiva de combate ao analfabetismo cientifico (Targino e Tor-
res, 2014) observado na sociedade em geral e de forma particular
nos jovens brasileiros. O Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes de 2018 revelou que 50% dos brasileiros com 15 anos de
idade ndo possui nivel basico em leitura e 55% nao possui nivel ba-
sico em ciéncias. Essa falta de habilidades se reflete naincapacidade
de resolucio de questdes simples e rotineiras (Brasil, 2018). Neste
cendrio, é essencial que as descobertas cientificas sejam comparti-
lhadas com a populagdo de maneira acessivel e clara. A acessibili-
dade aos novos conhecimentos e a capacidade de compreendé-los
favorece a pratica cidada e todos, sem excecdo, devem trabalhar em
conjunto nesse processo.

Por isso, conforme indicou Castelfranchi (2010), a comuni-
cacdo publica da ciéncia estd se tornando menos uma op¢ao e mais
uma parte integrante do metabolismo da tecnociéncia. Ainda se-
gundo o autor, sdo necessdrias mais do que seringas para inocular
informacoes e nogoes, mas bussolas de qualidade para a informa-
cdo que ja circula. Isso significa que a sociedade atual ndo necessita
urgentemente ndo apenas de decodificadores, mas também criticos
da contemporaneidade, para que a informacéao se torne auténtico
conhecimento (Castelfranchi, 2010).

Nesse sentido, Ilana Lowy (2000) aponta para a importancia
da convergéncia e da intersecdo entre as evidéncias trazidas por
historiadores e socidlogos da ciéncia, na medida em que contri-
buem para a desmistificacdo da imagem de uma ciéncia realizada
por observadores neutros e de um conhecimento produzido “sem
sujeitos”. Nessa mesma direcéo, para Conceic¢do (2008), uma ciéncia
“situada” pode abrir caminho para outra defini¢cdo de objetividade
e de universalidade, capaz de incluir no¢des como paixao, critica,
contestacao e solidariedade.
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A extensdo universitaria e letramento cientifico no CEFET-MG:
Pensar Jovem: Fazer Sentido e o podcast Salve Ciéncia

Apesar de estar prevista desde a legislacdo de 1931, que estabeleceu
as bases do sistema universitario brasileiro, foi na década de 1960,
na Universidade de Recife, através do servico de Extensao Universi-
taria, dirigido por Paulo Freire, que se manifestou com clareza a efe-
tiva integracdo da universidade e da extensio universitaria as gran-
des questdes nacionais (Paula, 2013). Essa demora na efetiva
implementacéo dos principios da extensao no Brasil reside na proé-
pria especificidade dessa atividade, que nos coloca questdes com-
plexas, seja por suas implicacdes politico-sociais, seja por exigir
uma postura intelectual aberta a inter e a transdisciplinaridade, va-
lorizando o didlogo e a alteridade. Algo nada facil em uma institui-
cdo caracterizada pela verticalizacdo e pela especializacdo das
areas do conhecimento, como é o caso da Universidade.

Para Nunes e Silva (2008), o fortalecimento da relacédo entre
as universidades e a sociedade deve priorizar a superacdo das con-
dicoes de desigualdades e exclusdo existentes no pais. Pois, através
de projetos de extensao, a universidade pode socializar seus conhe-
cimentos e disponibilizar seus servigos, exercendo sua responsabi-
lidade social, ou mesmo sua missdo, qual seja, o0 compromisso com
a melhoria da qualidade de vida dos cidaddos. Nessa perspectiva, o
cientista contemporaneo nio pode ser somente um individuo que
busca novos fatos. Ele deve operar também como um decodificador,
capaz de, em sua especialidade, extrair e tornar acessivel ao publico
0s avancos na sua area especifica de trabalho (Demeis, 1998).

Por outro lado, Castelfranchi (2010) defende que os cida-
ddos ndo sejam entendidos meramente como uma audiéncia, ten-
dencialmente ignorante ou irracional, que deve ser educada ou sen-
sibilizada quanto ao valor social do conhecimento cientifico. Ao
contrario, os cidaddos precisam ser encarados como parceiros,
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capazes de participar ativamente nos processos de debate e difusdo
social dos conhecimentos e competéncias de base cientifica, e cujos
saberes e sensibilidades devem ser considerados.

O programa de extensdo Pensar Jovem: Fazer Sentido parte
desses pressupostos em sua atuacdo na extensao universitaria. O
objetivo geral do programa é contribuir para a formacao acade-
mica, cientifica e cidada de alunos desde o ensino técnico a pds-gra-
duacdo do CEFET-MG e de outras instituigcdes publicas de ensino da
educacdo basica, bem como estabelecer um espaco de interacéo e
reflexdo com a comunidade interna e externa. Nesse sentido, alunos
dos trés niveis de ensino, orientados por professores e pesquisado-
res de diversas areas do saber, da Unidade BH (cAmpus I e cAmpus
IT), Unidade Contagem e Unidade Nepomuceno, produzem, editam
e apresentam contetidos para o programa “Pensar a Educacio: Pen-
sar o Brasil — 1822-2022", que vai ao ar as segundas-feiras, na Radio
UFMG Educativa. Esta acéo de extensdo, constituida por divulgacédo
de atividades que abrangem ensino, extensdo, producao e divulga-
cdo cientifica, culminara, além dos programas de radio, na produ-
c¢ao de boletins e de um arquivo virtual, com o fim de dar maior vi-
sibilidade a voz do estudante jovem da Instituicio, bem como
constituir uma memoria sobre as atividades das quais participa.

Outra acdo do programa é a comunicacéo publica do conhe-
cimento cientifico por meio de midias digitais, em especial o pod-
cast. De acordo com Nunes e Silva (2008), os avangos tecnoldgicos,
principalmente no campo da tecnologia da informacdo, tém alte-
rado sobremaneira as relacdes no interior das instituicoes, for-
cando-as a repensarem suas fungoes e os métodos para desempe-
nha-las. Isso ajuda a explicar nossa opcéo pela midia digital podcast.
Ao contrério das midias tradicionais, tais como radio, revistas e jor-
nais impressos, em que o usudrio precisa seguir uma grade de pro-
gramacdo para consumir o conteudo de seu interesse, o podcast é
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uma midia on demand. Isso significa que o usudrio pode acessar o
produto desejado no momento que melhor lhe convier.

De acordo como Associagéo Brasileira de Podcast (ABPOD),
em pesquisa realizada no ano de 2018, os ouvintes de podcast vém
crescendo exponencialmente, sendo a maior parte jovens entre 16 e
29 anos - perfazendo um total 59,5% dos consumidores desta midia
(ABPOD, 2018). E ndo por acaso este é o publico-alvo majoritério de
nossas propostas de comunicagéo publica da ciéncia.

Outro dado importante é que a ocasido na qual os ouvintes
mais costumam ouvir podcast, de acordo com a mesma pesquisa, é
no momento de deslocamento para os estudos ou para o trabalho
(79%) (ABPOD, 2018). Como muitos estudantes utilizam o telefone
celular como distracdo durante os deslocamentos entre a casa e a
instituicdo de ensino, as vezes o local de trabalho, a midia podcast
nos parece adequada para atender a demanda por conhecimento
cientifico entre o publico jovem.

Ademais, o podcast é uma midia com alto grau de atencgdo
dos ouvintes, na medida em que 64,5% dos ouvintes afirmaram
prestar muita ou absoluta atencdo durante o consumo dessa midia
(ABPOD, 2018). A pesquisa aponta também que os ouvintes de pod-
cast buscam nio apenas entretenimento — como afirmaram 87%
dos entrevistados — mas também aprendizado e informagéo, pois
80,7% disseram que ouvem podcast para “aprender coisas novas” e
79,9% afirmaram ouvir para “se informarem” (ABPOD, 2018).

Assim, tendo em vista os objetivos e os publicos-alvo do
programa de extensdo Pensar Jovem: Fazer Sentido, consideramos
que a midia podcast é extremamente adequada para executar a ta-
refa de comunicacio publica e alfabetizacdo em ciéncia, e por isso
foi a midia escolhida também para o desenvolvimento dessa acdo
de extensdo. Um projeto vinculado ao Programa de Extensdo em
pauta chama-se “Podcast e Ciéncia’. A iniciativa busca reforcar a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, a interacdo
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dialégica com a sociedade, bem como a inter- e a transdisciplinari-
dade como principios organizadores do trabalho de um profes-
sor/cientista ou cientista/professor. Afinal, conforme apontou
Paulo Freire (2007, p. 27),

conhecer, na dimensao humana, que aqui nos interessa, qualquer
que seja o nivel em que se dé, ndo é o ato através do qual um su-
jeito, transformado em objeto, recebe décil e passivamente, os
conteudos que outro lhe d4 ou impde. (...) Conhecer é tarefa de
sujeitos, ndo de objetos. E é como sujeitos e somente enquanto
sujeitos, que o homem pode realmente conhecer.

O projeto “Podcast e Ciéncia” elaborou o podcast Salve Cién-
cia ja disponivel gratuitamente em diversas plataformas de dudio.
Os episddios do Salve Ciéncia visam ir ao encontro dos interesses e
preocupacgoes dos cidaddos, oportunizando-os de competéncias
que estes possam precisar para viver na sociedade contemporanea.
Para tanto, buscamos abordar tematicas capazes de relacionar te-
mas caros a contemporaneidade, que ora denominamos de “cultura
pop”, com o que estd sendo produzido pelas diferentes areas da cul-
tura cientifica.

Entendemos por cultura pop os fendmenos culturais liga-
dos ao consumo de massa. Entram nessa categoria: novelas, filmes,
séries, memes, jogos, quadrinhos, videoclipes etc. Enfim, estamos
falando de diversos tipos de manifestacdes artisticas que sio elabo-
radas mais para o consumo de massa, do que para fruicdo indivi-
dual ou para uma atitude reflexiva. No Salve Ciéncia, a cultura pop
¢ um ponto de convergéncia entre a cultura cientifica e a cultura
jovem. As questdes, as indagacdes, os problemas nascem de elemen-
tos do cotidiano da cultura jovem e manifestados na cultura pop. J&
as hipoteses, os métodos para se chegar as respostas e as conclusoes
sdo de natureza eminentemente cientifica.
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Um exemplo disso é o primeiro episédio do Salve Ciéncia. O
ponto de partida do episddio foi uma série de televisdo chamada O
Homem do Castelo Alto. Inspirada no livro de mesmo nome de Philip
Dick, a série se passa na década de 1960 e aborda uma versio alter-
nativa da histdria dos Estados Unidos, na qual o pais teria sido der-
rotado e governado por nazistas. A partir dessa e de outras referén-
cias da cultura pop, abordamos o conceito de geopolitica e o
panorama global da pandemia do novo Coronavirus, demonstrando
como diferentes nagdes vem lutando, com as armas que possuem, e
de forma interna e externa, por diferentes graus de influéncia no ce-
ndrio politico e econdmico global.

A cultura pop foi também o mote para um dos programas
de rddios do Pensar a Educacgdo, Pensar o Brasil, transmitido pela
Radio UFMG Educativa no més de agosto de 2020. Nesse programa
de radio, buscamos apresentar como o uso de produtos culturais de
massa tem muito a contribuir também para a cultura escolar. Na
ocasido abordamos exemplos de como a cultura pop pode ser apro-
priada nas escolas e como o uso jogos de console e/ou de computa-
dor podem ser uma ferramenta muito 1til no processo de ensino-
aprendizagem na educacéio bésica.

Outra referéncia da cultura pop utilizada nesse programa
de radio foi um importante produto cultural no nosso pais, a tele-
novela. Por ter um repertério comum, uma linguagem de ficil
acesso e pontos de realidade parecidos com a vivéncia popular, as
novelas sdo parte da cultura popular e capazes de trazer diversas
questdes capazes de catalisar discussdes mais profundas, cientifi-
camente guiadas e com propoésitos educacionais. Afinal, é fato que
os jovens estudantes consomem diariamente diversos produtos cul-
turais, que acabam formando suas percepcdes sobre a vida em so-
ciedade e, por vezes, seu carater como individuos. Diante dessa
constatacdo, qual deve ser a posicdo de cientistas/professores: ne-
gar o que foi produzido pela cultura pop, tratando-a como subpro-
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duto da sociedade, ou se apropriar desses elementos culturais, dia-
logando com eles, a fim de promover uma comunicacéio publica de
ideias, conceitos, métodos e valores cientificos? Nossa escolha no
Programa de Extensdo Pensar Jovem: Fazer Sentido em suas multi-
plas atuacdes vem sendo buscar esse didlogo com a finalidade de
promover e valorizar a cultura cientifica entre os jovens.

Consideracdes finais

O presente artigo cientifico se propds a discorrer sobre a ciéncia na
educacio bdsica e tecnoldgica, apontando desafios a serem supera-
dos e duas experiéncias exitosas relacionadas a divulgacéo cienti-
fica, vividas no ambito do CEFET-MG. Os principais desafios obser-
vados relacionam-se ao analfabetismo cientifico e a importéancia da
divulgacdo cientifica para superacdo das barreiras existentes entre
ciéncia e sociedade. O Programa Pensar Jovem: Fazer Sentido e o
projeto “Podcast e Ciéncia” apresentam-se como iniciativas inova-
doras relacionadas a divulgacdo do conhecimento cientifico, possi-
bilitando aos jovens, através da producédo de programas de radios e
podcasts, protagonismo na disseminacdo de resultados de estudos
cientificos e discussdo de temas de importéancia para a sociedade. m
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» Curso de redacao do ENEM:
contribuicoes para a escrita de
texto dissertativo-argumentativo
no ensino meédio

Anna Caroline Souza de Paula
Cecilia Marques Buccini Siqueira
Glaucia do Carmo Xavier

0 PROCESSO de escrita de textos dissertativos-argumentativos para
discentes do ensino médio requer planejamento e um processo de
aprendizagem em que acoes sejam elaboradas para que cada crité-
rio da construcdo do texto seja aprendido e praticado. Quando esse
tipo de texto se refere ao género redacio do Exame Nacional do En-
sino Médio (Enem), o processo demanda dedicacédo aos critérios de
correcdo, além de possivel pressdo existente entre os candidatos,
uma vez que a redacdo no Enem representa parte significativa para
aquisicao de uma boa pontuacgdo para a entrada em uma universi-
dade. Este ingresso pode representar desde a continuidade nos es-
tudos, e possibilitar ao profissional melhores oportunidades de tra-
balho, até o acesso a mais elevadas novas camadas sociais no futuro,
com a insercdo ao mundo do trabalho. Portanto, escrever bem a
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redacdo do Enem é uma habilidade importante no processo de sua
escolarizacgdo.

Pensando nesses percursos de aprendizagem da escrita, foi
desenvolvido no IFMG, campus Ribeirdo das Neves, um projeto de
ensino realizado por meio do Curso de Redacdo do Enem, que
ocorre na modalidade a distancia, para os alunos do ensino médio.
Nesse curso, os alunos tém acesso a aulas, /ives, materiais, propos-
tas de redacdo quinzenais e a correcio delas. Baseado em todos os
dados coletados, este texto propde-se a relatar as contribuicoes
dessa acdo de ensino. O objetivo é descrever os avancos e desafios
da escrita de doze textos de uma aluna.

Na préxima secdo, este trabalho traz a explica¢do do Curso
de Redacéo e seu funcionamento. Na secdo seguinte tem-se a fun-
damentacdo tedrica sobre a Teoria da Aprendizagem Significativa,
de Ausubel, na qual o projeto se inspira. As andlises dos dados e o
relato da referida experiéncia de escrita constituem a secdo poste-
rior e, finalmente, tem-se as consideracdes finais.

0 Curso de Redacao do Enem

No Enem, a redacdo corresponde a uma grande parcela da nota fi-
nal. Entretanto, dados estatisticos indicam dificuldade dos alunos
na escrita desse texto: em 2019, a média geral foi de 592,9 pontos
(INEP, 2019). Considerando essa realidade, os professores de portu-
gués do campus do Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG), em
Ribeirao das Neves, criaram o Curso de Redacdo do Enem, voltado
para o aprimoramento da escrita por meio de aulas e de propostas
de temas quinzenais com correcdes posteriores. O projeto contem-
pla duas bolsas e a equipe conta com quatro docentes, sendo trés
responsaveis pela parte de contetido e um responsavel pela parte
técnica, e quatro monitores, sendo dois deles voluntarios.
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A principio, o curso seria ministrado presencialmente, mas,
com o advento da pandemia da covid-19, precisou funcionar remo-
tamente. Para isso, ele foi hospedado no Moodle, uma sala de aula
virtual. Com a imersdo desse cendrio, novos desafios e questiona-
mentos surgiram: a garantia da possibilidade de acesso dos alunos,
a constéancia dos discentes e a seguranca da eficicia do processo en-
sino-aprendizagem. foram questionamentos levantados.

Além disso, o curso foi estruturado em trés tdpicos princi-
pais, organizados na plataforma: o “Fica a dica”, em que séo ofereci-
das dicas gramaticais e ortograficas; o “Ampliando o repertdrio”, em
que sao indicados repertdrios socioculturais que podem ser utiliza-
dos na redagéo; e “As cinco competéncias”, em que sdo postadas au-
las sobre cada um dos critérios de avaliacdo do Enem. Dessa forma,
a equipe busca preparar os alunos para a redacéo e nao apenas cor-
rigir os textos escritos por eles com base somente em seus conheci-
mentos prévios, a fim de que, a cada proposta, os discentes possuam
mais informacdes para uma boa escrita e, consequentemente, pro-
gridam no resultado final. Visando garantir a assertividade dos con-
tetdos e das correcoes, todos os membros da equipe passaram por
uma mentoria ministrada por uma professora de referéncia na area.

Tendo em vista que o projeto foi desenvolvido pelos profes-
sores do IFMG, vale resgatar o compromisso de omnilateralidade da
instituicdo, ou seja, a promocédo de uma educagao completa, focada
ndo somente nos aspectos curriculares, mas, também, na formacao
humana. Por essa dtica, o projeto tem como finalidade, além do en-
sino da redacdo, o estimulo da capacidade argumentativa e do de-
senvolvimento critico. Nesse viés, os videos sobre repertdrios soci-
oculturais e as discussdes temdticas abordadas tém como
propdsito, também, incentivar uma leitura politica de mundo, pen-
sando nas razoes para os problemas sociais vigentes e em possiveis
alternativas para mitigéd-los.

63



Os pressupostos tedricos de Ausubel:
por uma Aprendizagem Significativa

Aprender de forma significativa é um dos principais objetivos da
educacdo. De inicio, para aprender significativamente é preciso
abandonar as praticas de memorizacdo que findam em si mesmas,
e iniciar a aprendizagem sempre pelos pressupostos basicos apre-
sentados pelos discentes. Esses sdo um dos legados deixados por
Ausubel, na Teoria da Aprendizagem Significativa, que esta secio
buscara apresentar, construindo uma relagido com o Curso de Re-
dacao do Enem.

David Ausubel nasceu nos Estados Unidos, é filho de imi-
grantes judeus e tornou-se referéncia em psicologia educacional.
Dedicou seus estudos a aprendizagem significativa, na qual ideias
expressas simbolicamente (por meio de palavras, simbolos, opera-
¢des), relaciona-se de forma completa com o conhecimento prévio
do discente, chamado de subsuncor. Para ele, a aprendizagem sig-
nificativa acontece quando

(...) novos conhecimentos (conceitos, ideias, proposicoes, mode-
los, formulas) passam a significar algo para o aprendiz, quando
ele é capaz de explicar situagbées com suas proprias palavras,
quando é capaz de resolver problemas novos, enfim, quando
compreende. (Moreira, 2011, p. 60)

Para ele, a educacéo precisa se dedicar (1) aos subsuncores,
(2) aum material potencialmente relevante e (3) aos estimulos para
que a aprendizagem se dé por descoberta (Ausubel, 2003). Ausubel
postula que a aprendizagem significativa é composta pela relaciao
entre os conhecimentos ja existentes (subsungores) e os novos. Um
grande esforco para a educacdo, para ele, é evitar a aprendizagem
mecanica. Porém, o autor afirma que aprendizagem mecanica ndo
é 0 oposto da significativa, uma vez que a mecanica pode, por vezes,
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culminar na outra. Ja a aprendizagem receptiva, a qual pode ser en-
tendida como aquela em que o aluno recebe a informacéo pronta,
nem sempre pode ser vista como o oposto da aprendizagem por
descoberta. O quadro abaixo representa os quatro tipos de aprendi-
zagem citadas por Ausubel.

Figura 1. Relacdes entre aprendizagens

aprendizagem
por
descoberta

’ aprendizagem

aprendizagem .
mecanica

receptiva

aprendizagem
significativa

Fonte: Xavier (2019).

Ele acrescenta que uma aprendizagem inicialmente meca-
nica pode se tornar significativa, assim como uma aprendizagem
por descoberta (aquela em que o aluno inicialmente descobre o que
vai aprender) néo é o contrario de receptiva. No Curso de Redagéo
do Enem, a equipe tem buscado desenvolver uma aprendizagem
significativa. O esforco tem se concentrado em partir dos conheci-
mentos j4 existentes dos alunos, como a escrita de textos disserta-
tivos e a escrita de paragrafos. O “aprender fazendo” também é foco
do curso, além de priorizar a autonomia do aluno, pois o projeto
nao faz parte de nenhuma disciplina.
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Um dos maiores empecilhos no curso tem sido a aprendiza-
gem receptiva. Com o hédbito dos docentes e da escola, trazer a
aprendizagem pronta ainda é uma prética comum. Isso é um en-
trave, pois como o Curso de Redacdo acontece 100% a distancia, ha
aulas gravadas sem a interacdo e participacdo dos alunos. Nesse
sentido, a informacéio é apresentada sem muita problematizacio,
quer dizer, j4 completa.

Ausubel (2000) reforca a necessidade de haver um material
potencialmente relevante. Se por um lado, a equipe do curso ob-
serva que é preciso repensar a aprendizagem receptiva, por outro,
considera que os materiais produzidos tém sido completos e diver-
sificados. Na plataforma, os alunos podem encontrar: aulas grava-
das, lives gravadas com a participacdo dos alunos, dicas, sugestoes
de repertérios socioculturais, propostas de redacéo, e apostilas de
cada competéncia exigida na redacio do Enem, além de posts sema-
nais nas redes sociais do cimpus. Ou seja, a equipe busca o aprimo-
ramento de suas praticas e de seu material visando a resultados que
busquem o sucesso escolar de seus alunos que, nesse caso, ¢ a nota
1000 na redacdo do Enem.

Analise das redacoes

Esta secdo trata da analise de desempenho da aluna Adriana Cris-
tina de Oliveira Souza Soares, estudante do 3° ano do ensino médio
integrado do IFMG, campus Ribeirdo das Neves, e visa principal-
mente apontar a evolucdo da escrita dela ao longo das propostas de
redacdo disponibilizadas na plataforma. Inicialmente, cabe apre-
sentar os temas das propostas de redacao que direcionaram a aluna
a escrever os textos que serdo aqui analisados. A escolha dos assun-
tos para as propostas foi baseada ndo sé na importancia deles no
cendrio brasileiro atual, uma vez que o Enem opta por temas conhe-
cidos e recentes, objetivando uma produgéo critica dos estudantes,
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mas também na incidéncia dos temas na prova, dando preferéncia
aos temas e subtemas que ainda nao foram cobrados.

Quadro 1. Propostas de redacéo

Proposta | Tema
I A educacdo a distancia no Brasil
Il Ainsercdo das mulheres na ciéncia brasileira
1 A resisténcia a vacinagdo em questdo no Brasil
v Os efeitos do tabagismo na sociedade brasileira
v Os desafios para doacao de sangue no Brasil
Vi A questdo da identidade cultural brasileira na atualidade
Vil A questdo da uberizagao do trabalho no Brasil
VI Caminhos para a ampliagdo do acesso a telemedicina no Brasil
IX Os desafios da populacao indigena brasileira na atualidade
X As adversidades do processo de adogdo no Brasil
Xl Os desafios para a melhoria da mobilidade urbana no Brasil
Xl 0 comércio virtual e seus impactos no cenario econdmico
brasileiro

Fonte: as autoras.

As produgoes de Adriana, correspondentes as sete primei-
ras propostas fornecidas pelo projeto, possuem caracteristicas
muito comuns em alguns aspectos. Por essa razdo, dedicamos uma
andlise inica para as sete redacdes mencionadas.
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Desde o primeiro texto, a aluna demonstra dominio amplo
da estrutura textual que é requerida no modelo da prova do Enem,
e todas as producgoes dela atendem ao modelo dissertativo-argu-
mentativo, apresentando sempre quatro paragrafos compostos por
trés frases completas, no minimo, aspecto que a aluna mantém com
poucos desvios até a tltima redacdo em anédlise. Pode-se observar
nos textos da discente que ela possui conhecimento sobre a moda-
lidade escrita formal da lingua portuguesa, uma vez que apresenta
6timo desempenho na escrita, apesar de demonstrar alguns desvios
no uso da crase, das virgulas e de ortografia, erros que néo sao fre-
quentes nas produgdes.

Outro fator que é comum em todas as redagoes é a presenca
constante de repertdrios socioculturais com uso produtivo, tra-
zendo informacoes extracurriculares variadas nos pardgrafos de in-
troducdo e desenvolvimento. Além disso, a argumentacdo defen-
dida pela aluna nos textos é um ponto forte, uma vez que possui
introducdo, explicacdo e conclusdo na maior parte das producdes.
Entretanto, é possivel observar que inadequacoes estio presentes.

Primeiramente, a tese repetidamente elaborada na segunda
ou terceira frase do texto ndo apresenta os dois nticleos que antece-
dem os argumentos que serdo defendidos, fazendo com que o pro-
jeto de texto apresente lacunas. A seguir, destacamos como exemplo
a ultima frase do paragrafo de introducéo de duas redagdes: “Ainda
que fundamental, o ensino a distancia no Brasil é vulneravel quanto
a sua disponibilidade equitativa, carecendo de estratégias que in-
cluam todos os cidaddos” (Soares, proposta I); e “De tal forma, é ca-
bal promover ideologias diversas para que seus cidaddos sejam
conscientes de seu papel na sociedade” (Soares, proposta VI).

E notavel, em ambos os casos, que ela apresenta o ponto de
vista com palavras-chaves que levam a entender do que ela vai tra-
tar, porém ndo expressa claramente os dois argumentos, compro-
metendo o projeto de texto.
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Ja a proposta de interveng¢io produzida pela aluna, nos pri-
meiros textos aqui discutidos, apesar de apresentarem, na maioria
das vezes, dois agentes validos, ndo é completa, pois faltam elemen-
tos validos na solucao do problema defendido nos paragrafos de de-
senvolvimento. Na maioria das redagoes, ela ndo expressa de forma
clara o modo de realizacdo da agéo.

Assim sendo, é papel das escolas promover debates acerca da refe-
rida temdtica, além de incentivar a leitura de textos femininos. E
necessdrio que a midia se ocupe em divulgar a questio da mulher
e seus grandes feitos nos mais diversos meios de comunicagdo,
como forma de romper com um passado de mistificagées. Outros-
sim, se terd um pais onde o papel na historia é equdnime e fatores
bioldgicos e sociais ndo serdo atributos para a promogdo ou des-
qualificacdo de nenhum individuo. (Proposta II)

Com relacdo a coesdo textual, a aluna evoluiu na coesao en-
tre paragrafos, visto que o primeiro texto escrito ndo possui opera-
dores argumentativos em todos os pardgrafos, mas a partir do se-
gundo texto, ela passa a redigir em todos. Contudo, em relacdo a
coesdo dos intraparagrafos, ela apresenta pouca evolucao, pois ndo
inicia todas as frases com operadores argumentativos, como é apro-
priado para competéncia 4.

Nas redacdes correspondentes as ultimas propostas apon-
tadas, pode-se notar uma significativa evolucdo em relacdo aos as-
pectos mal desenvolvidos nas redacdes anteriores. O primeiro fator
foi a construcdo da tese em dois argumentos. A aluna passou a es-
crever a maioria das redacdes antecipando os argumentos na intro-
ducdo, mesmo assim, em alguns textos, acontecem deslizes nessa
questdo. A construcgio da proposta de intervencdo no paragrafo de
conclusao também teve grande progresso, uma vez que as interven-
cOes passaram a apresentar todos os cinco elementos validos.
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Logo, € papel do Ministério da Tecnologia em parceria com o Mi-
nistério da Satide, através de decretos e verbas direcionadas a hos-
pitais e universidades, a adaptagdo do atendimento clinico em todo
o pais, por meio de aplicativos de chamadas em video entre médi-
cos e pacientes que estejam vinculados a bancos de dados cripto-
grafados, bem como fornecimento de infraestrutura para garantir
a conexdo de todas as regides do pais as telecomunicagoes, permi-
tindo acesso apenas aos sujeitos envolvidos, evitando invasées e
modificagdes no trato de com sistemas de alta relevdncia. Conse-
quentemente, toda populagdo poderd exercer sua cidadania ao pre-
zar pelo seu bem-estar fisico de maneira protegida e equdnime,
para que diferentemente de “1984” as pessoas ndo estejam reféns
do mau uso das redes. (Soares, Proposta VIII)

Ao final da analise de todas as produgdes de Adriana, pode-
se observar a evolucdo dos textos, levando em consideracéo os cri-
térios de correcio do Enem, nas Competéncias III, IV e V. E vilido
observar que a aluna entrou no curso com muitos conhecimentos
de escrita no modelo dissertativo-argumentativo, que ela mantém
até o presente momento. Desde a primeira redacédo enviada, nota-
se grande entendimento das normas de escrita formal da lingua
portuguesa, na percep¢io de erros de acentuacédo, pontuacgio e es-
crita de palavras ndo frequentes, o que demonstra que ja havia do-
minio da norma padrao antes do inicio do projeto.

A aluna escreve os seus textos em mais de 28 linhas, e outra
estratégia utilizada por ela é o uso constante de repertorios socio-
culturais legitimados. Portanto, podemos afirmar que a evolugio
da aluna na escrita da redacdo modelo Enem, se deve, também, aos
conhecimentos prévios, aulas e demais atividades oferecidas pelo
projeto.
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Consideracoes finais

Este texto teve como objetivo discutir acerca dos impactos do curso
na escrita dos alunos e, para isso, foram analisados doze textos da
aluna Adriana. Nesta se¢do, tencionamos concluir quais tém sido os
pontos fortes do trabalho desenvolvido dentro do curso, e os topicos
que ainda carecem de melhorias no projeto e apontar quais as mai-
ores dificuldades da aluna.

Durante a andlise, foi observado que alguns aspectos se
mantiveram constantes desde o primeiro texto. Tendo isso em vista,
é possivel inferir que, antes de ingressar no curso, ela ja possuia no-
coes acerca do género dissertativo-argumentativo e da norma culta
da lingua portuguesa. Nessa Otica, percebe-se que a facilidade da
aluna com esses dois tdpicos esta relacionada com seus conheci-
mentos prévios, e ndo necessariamente com as informacoes adqui-
ridas ao longo do projeto.

Em contrapartida, a evolucdo na coesdo, no projeto de
texto, e na elaboracdo das propostas de intervencdo evidenciam o
impacto positivo do curso na escrita da estudante. Inicialmente, a
aluna era habituada a construir teses que nio correspondiam sem-
pre aos argumentos desenvolvidos ao longo do texto, aspecto que, a
partir da proposta oito, passou a ser mitigado. Ademais, a medida
que o curso avancava, ela passou a utilizar conectivos interpardgra-
fos e a escrever propostas de intervencdo que apresentassem os
cinco elementos necessarios. Considerando esse cenario, postula-se
que as correcgoes realizadas pelos monitores e os materiais disponi-
bilizados tém sido relevantes para a melhoria dos critérios citados.

Além disso, é importante salientar que a participacdo ativa
da aluna no curso, por meio da entrega de todas as redacdes, e da
interacdo com quase todas as atividades postadas, é um ponto fun-
damental para sua progressdo, uma vez que, com a ascensio do mo-
delo remoto, a disciplina individual se tornou extremamente signi-
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ficativa para que a eficacia do ensino oferecido seja concretizada.
Outrossim, vale apontar que ela apresenta, desde o inicio do curso,
problemas em relacdo a coesdo intraparagrafo, empecilho que, até
entdo, nao foi solucionado. Nesse angulo, postulamos duas possiveis
causas para esse cendrio que podem, inclusive, coexistir: a dificul-
dade individual da discente com essa competéncia e/ou e a insufi-
ciéncia do material disponibilizado. Considerando tais suposigoes,
acreditamos que a equipe deve produzir mais contetidos sobre esse
tema, como videoaulas e slides explicativos, a fim de auxiliar alu-
nos(as) como Adriana a mitigar seus obstaculos. Por fim, conclui-se
que o curso tem impactado de maneira positiva nos resultados dos
textos dos alunos constantes e participativos, evidenciando a rele-
vancia de um projeto voltado para a escrita da redacdo do Enem. m
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» Pensar Jovem,
pensar na formacao do sujeito

Daniel Botelho

O ser humano é aquilo que a educagdo faz dele.
(Immanuel Kant)

A educagdo é a arma mais poderosa que vocé pode usar para
mudar o mundo.
(Nelson Mandela)

QUANDO PENSAMOS na formacéo do sujeito nos vém a mente diver-
sas vertentes, como educacao familiar, vivéncias sociais, dentre ou-
tras. Um dos mais importantes meios de construcdo social, j4 apon-
tado por diversos pensadores, politicos e fildsofos, como Nelson
Mandela e Immanuel Kant, é justamente a educacdo. A educacéo
atua como uma forma de obtencao de conhecimento pelo individuo,
que, assim, podera fazer melhores escolhas no decorrer de sua vida.

Uma das melhores e mais significativas formas de se cons-
truir uma educacéo forte é a implementacédo de atividades acadé-
micas de extensio. E nesse tipo de atividade que o individuo conse-
gue aplicar e confirmar os contetidos aprendidos nas diversas areas
do conhecimento, relacionando-os com suas vivéncias. Tudo isso
deve-se ao fato de a extensdo académica conseguir aproximar a ins-
tituicdo de ensino do meio social, proporcionando ao individuo a
constru¢do de caminhos profissionais e de relacionamentos sociais,
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bem como a busca por solugdes de diversos problemas e desenvol-
vimento e criacdo de novas tecnologias para a sociedade.

Ao ingressar nas atividades de pesquisa e extensdo por meio
do projeto Pensar Jovem: Fazer Sentido, eu, Daniel Botelho, estu-
dante do curso técnico em Mecatronica do CEFET-MG, pude viven-
ciar diversas experiéncias técnicas e relacdes sociais que muito me
agregaram no ambito social e no profissional.

Uma pergunta que eu me fiz, e que provavelmente todos os
estudantes do ensino médio e graduacdo que vdo entrar no mer-
cado de trabalho deveriam fazer, foi: “Por que eu devo entrar em um
projeto de extensao?”.

No meu caso, eu decidi entrar nesse projeto porque um dos
seus objetivos é dar espaco de fala aos estudantes. Além disso, é pos-
sivel apresentar os resultados, ideias e atividades produzidas no
ambiente académico em um periodo com tantas paredes sociais e
politicas do nosso pais, e isso estava diretamente ligado com meus
interesses. Pude notar também que, por meio da extensdo acade-
mica, eu conseguiria extrair diversas habilidades e conhecimentos,
além de vivéncias sociais e profissionais, das quais irei discorrer ao
longo deste relato.

Um dos pontos em que o projeto mais me chamou atencao
foram os diversos minicursos ministrados a nds, extensionistas do
Pensar Jovem, por 6timos profissionais. Com eles, pude adquirir no-
vos conhecimentos e ampliar minha mente, o que gerou um im-
pacto positivo e direto na minha vida profissional e social.

Ao todo, tivemos trés minicursos: “Oficina Audiovisual”, mi-
nistrada por José Junior dos Santos; “Aprendizado para uma trans-
missdo: Luz, som e transmissdo (Lives)”, ministrado por Priscilla
Sayuri Fujiwara; e “O que pode um podcast”, ministrado por Leila
Marli de Lima Caeiro. Além dos minicursos também tivemos a apre-
sentacdo de duas palestras: “O que é um pensar-jovem? Da necessi-
dade ou ndo de pensar o que é um pensar-jovem” pelo professor
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Jodo Batista Santiago Sobrinho; e, por fim, “Escrever, desobedecer”,
ministrada pelo professor Luiz Carlos Gongalves Lopes.

No decorrer do minicurso “Oficina Audiovisual”, o minis-
trante José Junior dos Santos apresentou diversas técnicas e conhe-
cimentos acerca das atividades de gravacao de dudios e videos. Fo-
ram indicados diversos programas de edicdo, e dentre eles o que
mais me interessou foi o Audacity, um programa de edicdo de dudio
gratuito que possui diversos recursos muito importantes na hora da
gravacdo, edicdo e exportacdo dos dudios, reducao de ruidos, cortes
de trechos dos audios, mudancas e normalizacdo da altura das on-
das sonoras e possibilidade de exportagao de audio em diversos for-
matos, proporcionando qualidade nos arquivos. Posso afirmar que
os conhecimentos técnicos que nos foram passados nesse mini-
curso se mostraram de extrema importancia no decorrer do projeto
e, também, em algumas de minhas acdes particulares.

O minicurso “Aprendizado para uma transmisséo: Luz, som
e transmissao (Lives)”, ministrado por Priscilla Sayuri Fujiwara,
também agregou muitos conhecimentos a nds, extensionistas. Du-
rante o curso, pudemos entender, aprender e aplicar de forma bem
detalhada conhecimentos sobre as atividades relacionadas ao pre-
paro técnico de roteiro, iluminacdo, captacdo de som e imagem,
para a realizacdo de transmissdes online (lives), que por sua vez
tiveram grande alta durante o periodo de isolamento social na pan-
demia de covid-19. Os dois minicursos estdo diretamente relaciona-
dos aos recursos tecnoldgicos de informacao e, juntos, nos propor-
cionaram ainda mais capacitacdo para futuros projetos.

O minicurso “O que pode um podcast” também foi muito in-
teressante e, na minha opinido, um de seus diferenciais foi o resul-
tado que conquistamos com tdo pouco tempo. Nesse curso, a minis-
trante Leila Marli de Lima Caeiro nos apresentou o mundo dos
podcasts, que sao uma forma de publicacdo de programas de quais-
quer que sejam os assuntos por meio de arquivos de dudio em
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diversas plataformas. Durante o processo, foi proposto que nos fi-
zéssemos um podcast e nds abracamos bem a ideia. Com isso nas-
ceu o LiteraCast, que tem como objetivo fazer reflexdes sobre obras
literarias. Gravamos o nosso primeiro episdédio denominado “13 de
maio”, no qual apresentamos a narracgio e andlise do conto “13 de
maio”, da autora Carolina Maria de Jesus. Podemos entdo afirmar
que, por meio desse minicurso, em uma semana, nds conseguimos
construir um podcast com um tema social superimportante a ser
discutido no contexto social de nosso pais.

Um outro tipo de experiéncia proporcionada pelo Pensar Jo-
vem: Fazer Sentido foi a construcdo dos programas de radio que fo-
ram elaborados por nds, integrantes do projeto e transmitidos pela
nossa parceira Rddio UFMG Educativa. Nessa vertente do Pensar Jo-
vem, uma das coisas mais importantes foi o relacionamento e traba-
lho em equipe dos extensionistas e coordenadores. Cabe citar a inte-
racdo necessaria para elaborar e construir esses programas, que foi
feita com maestria por nés, como mostram os resultados que vém
sendo apresentados. Um outro ponto interessante foi a participacdo
de outros individuos, como alunos e pessoas da nossa sociedade, que
tiveram grande importéncia na construcdo dos programas, ja que,
com os relatos e experiéncias desses individuos, conseguimos abran-
ger diversos temas, apresentando assuntos muito relevantes por
meio dos programas na Rddio UFMG Educativa.

Retomando o que eu tinha dito anteriormente, e relacio-
nando com os programas de radio do Pensar Jovem, no minicurso
“Oficina Audiovisual”, eu conheci e pude aprender a arte da edi¢do
de dudio com a utilizacdo de diversos programas, em especial o Au-
dacity. No decorrer das construcdes dos programas de radio e do
podcast LiteraCast, eu fiquei encarregado de juntar os dudios grava-
dos e editd-los, ou seja, gracas a um dos minicursos ministrados
para a nossa capacitacdo eu fiquei apto, e venho me aperfeicoando
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cada vez mais nessa area, para cuidar da parte da edicao de audio
no nosso projeto e entregar um resultado final com mais qualidade.

Uma outra experiéncia que o Pensar Jovem: Fazer Sentido
proporcionou para nds, extensionistas, foi a criacdo e transmissao
de lives sobre variados assuntos utilizando a pdgina do projeto na
plataforma Instagram. Dentre essas lives, tive a oportunidade de ser
o mediador em duas apresentacoes, entrevistando e conversando
com o convidado.

A primeira transmissdo em que participei foi a /ive “Eu toco,
tu tocas”, na qual conversei com dois convidados, o estudante de
Mecatronica Daniel Sales Aguiar e o estudante de Redes de Compu-
tadores Gustavo Gabriel Martins. Tivemos como tema principal a
musica, e discutimos sobre diversos pontos além de ouvirmos os
convidados tocando seus instrumentos: Daniel se apresentou com
uma guitarra elétrica e Gustavo com um violdo cléssico, dois instru-
mentos de estilos diferentes.

Ja na segunda live, denominada “Mangds & outras artes”,
pude conversar com dois estudantes do CEFET-MG de Nepomu-
ceno: Thomas Anderson Lopes e Sofia Amaral Uchoda. Durante essa
transmissao, nds falamos um pouco sobre as experiéncias dos con-
vidados e discutimos sobre algumas dicas, técnicas de desenhos e
pinturas e discutimos também sobre os mangds, que sdo histérias
em quadrinhos da cultura asidtica.

Essas atividades foram desdobramentos que aconteceram
com a ajuda do minicurso ministrado pela Priscilla Sayuri Fujiwara
“Aprendizado para uma transmissdo: Luz, som e transmissdo (Li-
ves)”, pois, como dito anteriormente, nele aprendemos diversas téc-
nicas no que diz respeito a producéo e transmissao de /ives. Ou seja,
mais uma vez reafirmo a minha opinido a respeito da importancia
de projetos de extensdo, no qual nés, estudantes, conseguimos apli-
car os nossos conhecimentos na pratica, o que provavelmente eu
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nao teria vivenciado se nio tivesse ingressado no projeto de exten-
sdo académica Pensar Jovem: Fazer Sentido.

Outro ponto interessante sobre esse tipo de /ive que busca
um assunto relevante para a sociedade, do ponto de vista do espec-
tador, é a formacdo do individuo. Por meio de conversas e apresen-
tacOes sobre iniimeros assuntos, as pessoas que as assistem acabam
obtendo o acesso a essas informacdes, o que, por sua vez, acaba con-
tribuindo com a formacao individual delas, ndo s6 dos integrantes
(convidados e mediadores), mas também dos espectadores.

O minicurso “Oficina Audiovisual”, portanto, me agregou
bastante, e teve um papel importante nas minhas ac¢des. Falando
um pouco sobre mim, de maneira geral, sempre fui uma pessoa que
esteve inserida no meio artistico, principalmente na musica, creio
que por influéncia familiar, sempre gostei dessa area. Aprendi a to-
car alguns instrumentos e também um pouco sobre o basico da te-
oria musical, e sempre tratei isso como um £zobby. Contudo, apés
entrar no projeto Pensar Jovem: Fazer Sentido, eu resolvi ampliar
meus horizontes na musica e, no atual contexto em que escrevo, de
eleicdes politicas municipais, decidi criar meu préprio estiidio de
gravacdo DBAudio, aplicando alguns conhecimentos adquiridos no
projeto juntamente com minhas experiéncias na musica, e traba-
lhando com gravacaio de jingles politicos, pilulas (dudios com apro-
ximadamente 30 segundos) e spots (4udios de 3 a 6 minutos) politi-
cos para radio. Utilizei o software que o José Junior dos Santos nos
apresentou e trabalhei na transmissao online para uma vereadora,
que por sua vez foi um desdobramento de um conhecimento sobre
aplataforma de transmissdo StreamYard adquirido por mim no mi-
nicurso ministrado pela Priscilla Sayuri Fujiwara. Ou seja, por meio
de experiéncias adquiridas durante o PJFS, juntamente com conhe-
cimentos que eu ja tinha obtido ao longo da minha vida, fui capaz
de utilizar de uma situacéo especifica (periodo de eleicdo) e ganhar
dinheiro com isso.
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Um outro desdobramento do projeto Pensar Jovem na mi-
nha vida, foi, e estd sendo, a minha participacdo em um outro pro-
jeto criado por Antéonio Carlos Botelho e José Ronaldo na minha ci-
dade, Coqueiral (MG), denominado Arte e Vida. O projeto foi criado
durante o periodo de pandemia e isolamento social, para alavancar
e apresentar os diversos talentos artisticos da nossa regiao em lives
que acontecem quinzenalmente aos sdbados, e foi justamente na
parte da execucdo da transmissdo em que me inseri. Nesse projeto
eu cuido da parte técnica, ou seja, eu monto e organizo as cameras
de gravacdo, a iluminacdo do ambiente, a captacdo de dudio das vo-
zes e instrumentos musicais e a configuracdo da plataforma (Stre-
amYard) para a transmissdo no Facebook, tudo isso gracas aos co-
nhecimentos que foram adquiridos durante minha participacédo no
Pensar Jovem: Fazer Sentido. m
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» Pensar Jovem: discurso, edicao
e divulgacao do conhecimento

Alexsandra Santos Reis
Jaqueline Ara(jo da Silva
Vivian Cristine Teixeira

A INTERNET e as midias digitais abrem um leque de debates ptiblicos
nos meios virtuais produzindo, assim, uma materialidade discur-
siva que afeta e reconfigura o discurso académico. E por meio desse
espaco que o Pensar Jovem: Fazer Sentido propde aos alunos que
saiam dos muros das escolas para expressar suas ideias, suas expe-
riéncias, suas vivéncias de forma critica e dialdgica, promovendo,
assim, um espaco de discussio online.

A era tecnoldgica introduziu mudancas em todos os setores
da vida humana, interferindo nas relagdes do sujeito com o mundo,
e produzindo novos modos de subjetividade. As tecnologias da in-
formacao revolucionaram as formas de comunica¢do humana e de
acesso ao saber, fomentando a possibilidade de relacionamentos
virtuais entre pessoas de todo o mundo. As comunidades digitais
resultam dessa nova realidade tecnoldgica promovendo a socie-
dade em rede, o que possibilitou a ascensio da internet, e o surgi-
mento de um outro processo de conexio entre pessoas por meio das
redes sociais, como Instagram, Facebook, Twitter ou na divulgacéo
de podcasts e daradio. Nesse sentido, Orlandi (2006) nos ensina que
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as comunidades virtuais e o espago da internet, colocam-se como
um lugar publico de discursos para que os internautas possam es-
tabelecer-se como sujeitos que ocupam tais lugares. Assim, nos te-
mos sujeitos estudantes/professores/pesquisadores, que passam a
ocupar esse novo espaco do dizer, e a discursivizar ideias que, mui-
tas vezes, ficavam apenas no ambito académico.

E nesse contexto tecnoldgico que surge o Programa de Ex-
tensdo Pensar Jovem: Fazer Sentido, composto por professores do
CEFET-MG, de diferentes unidades, alunos do ensino técnico, gra-
duacdo e pds-graduacio, bem como colaboradores externos, que vi-
sam dar voz e visibilidade aos estudantes das escolas publicas de
Minas Gerais, seja por meio da Radio UFMG Educativa (104,5 FM),
seja por meio das diferentes redes sociais que o projeto ocupa.
Como exposto acima, as redes sociais possibilitam que os sentidos
sejam produzidos e compartilhados por diferentes sujeitos. Sdo sen-
tidos complexos e paradoxais, que nao se fixam e nem se fecham,
mas se ressignificam no discurso, produzindo efeitos nos seus inter-
locutores. Nesse jogo discursivo, o projeto Pensar Jovem se faz pre-
sente enquanto um lugar que possibilita que os sujeitos falem, e se
deixem ser falados por suas angustias, percepcoes, desejos, experi-
éncias, vivéncias; um lugar em que os sujeitos ndo sdo considerados
enquanto individuos, mas enquanto produtores de sentidos inves-
tidos pela ideologia, pela cultura, pelo social e pelo histérico.

Nesse sentido, este artigo é uma proposta tedrica em que o
“pensar jovem” faz sentido em diferentes materialidades, em dife-
rentes sujeitos, em diferentes condi¢des de produgdo. Dessa forma,
nos propomos a refletir, analisar e dialogar sobre esse espaco dis-
cursivo que o projeto ocupa, levando em consideragdo os processos
que envolvem o discurso, a edi¢do, e a divulgacdo do conhecimento.
E, para ancorar e promover essas reflexdes, partimos de um lugar
tedrico proposto pela Andlise do Discurso (AD) de linha francesa,
lugar esse que considera o sujeito e os sentidos enquanto constitu-
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tivos dalinguagem, da histdria e da ideologia. A Andlise do Discurso
constitui-se como uma disciplina de confluéncia, o que nos possibi-
lita debater questoes do ambito virtual, no qual a edicéo e a divul-
gacdo do conhecimento se ddo por uma pluralidade de sujeitos que
propagam suas discursividades.

Discurso e o Pensar Jovem: Fazer Sentido

A AD néo se compds como um campo teérico e metodoldgico ho-
mogéneo. Estabeleceu-se na Franca durante os anos 1960, ganhou
vigor nos anos 1970, e vem sofrendo uma expansiao desde os anos
1980 (Sargentini, 2006). Na década de 1960, apareceram multiplos
projetos de Andlise do Discurso, elemento entdo obsessivamente
disputado pelos mais diferentes estudiosos do campo das Ciéncias
Sociais e da Linguistica. De acordo com Maldidier (1994), a AD teve
um duplo embasamento: pelos trabalhos de Jean Dubois e de Michel
Pécheux. Sem duvida, a maioria dos estudos produzidos naquele pe-
riodo foram concretizados baseando-se nas nocdes e métodos ela-
borados por esses dois autores. Entretanto, pode-se identificar
nesse periodo outros projetos, como o da fase da arqueologia do sa-
ber, de Michel Foucault (Orlandi, 2013). A no¢io de discurso foi in-
troduzida por Foucault - o discurso como jogo estratégico de acdo
e reacdo, de dominagio e esquiva, de luta (Brandao, 2004) —, mas
para tratarmos do discurso, usaremos, além de Foucault ([1969]
2009), as colocacdes de Orlandi (2010).

Segundo Orlandi (1999, p. 19), a nocéo de discurso apresen-
tada pela Analise do Discurso ¢ diferente da no¢do de modo de co-
municacdo, no qual temos emissor (transmissor da mensagem), re-
ceptor (recebe a mensagem) e a mensagem (cddigo de algo da
realidade). Para a AD, o discurso néo é codificacédo e decodificacio,
ja que o emissor e o receptor discursivos realizam esse processo de
forma mitua, com uma alternancia constante das funcgoes de
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emissor e receptor. Nesse sentido, a mensagem nao é o centro desse
processo, e, sim, o discurso. Ndo se trata de transmitir uma ideia em
si, mas a relacdo que se estabelece entre essa ideia com o sujeito,
com a lingua e com a histdria, ou seja, o aluno, que constitui esse
Pensar Jovem: Fazer Sentido, vai discursivizar nas redes aquilo que
faz parte da sua histéria, o que ele vivencia. E importante pensar-
mos que esse jovem é um sujeito que estd inserido num contexto
histdrico, que é interpelado por uma histdria (sua vida de estudante
e sua propria inser¢do como cidadéo, filho etc.) e por uma memdria
(questoes que sdo discutidas na escola com os professores, fora da
escola com amigos, com a familia, nos diferentes ambientes que fre-
quenta, ou seja, que perpassam os diferentes espacos sociais que o
sujeito interage durante a vida).

Assim, podemos considerar que o discurso ndo é apenas
uma mensagem em si, ja que “o discurso é efeito de sentido entre
locutores” (Orlandi, 2015, p. 20), ou seja, 0s sujeitos que compdem o
Pensar Jovem: Fazer Sentido produzem uma discursividade que
busca estabelecer uma relacdo, um sentido com o outro, por meio
dasredes sociais e da radio. As discussoes realizadas nos programas
de rddio, nas enquetes do Facebook e Instagram, abordam assuntos
de interesse desses jovens. Por exemplo, o primeiro programa’®
trouxe temas relacionados a literatura, a musica, a educacéo, a cul-
tura no contexto pandémico. Foi um programa que deu aos jovens
apossibilidade de se expressarem sobre o que estavam fazendo para
lidar com o contexto de isolamento social. Nesse programa, realiza-
mos uma pesquisa para saber quais eram os jogos mais utilizados
pelos estudantes e como suas formas de jogar poderiam contribuir
para o processo de ensino-aprendizagem. Houve também uma dis-
cussao sobre a questdo da emancipacio feminina e da politica re-
gional, a partir de obras literarias que eles leram ou estavam lendo.

® Todos os programas realizados ficam disponiveis no canal do Youtube do projeto.
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Isso tudo contribui para a construg¢do de um aluno critico, partici-
pativo, ativo socialmente e politicamente.

Refletindo ainda sobre o discurso, segundo Orlandi, a nocéo
ndo deve ser limitada a nocédo de fala proposta por Saussure como
parte da dicotomia lingua e fala, pois, assim como a fala, o discurso
também tem sua regularidade, mas este é, sobretudo, uma pratica
social ligada a historia, a ideologia e a lingua. Entdo, quando no se-
gundo programa realizamos uma discussdo debate na Radio UFMG
Educativa sobre as dificuldades vivenciadas pelos estudantes em
tempo de isolamento social, devido as desigualdades sociais presen-
tes no cendrio educacional, estdvamos discutindo algo que é pre-
sente na histdria da educacdo, e que foi intensificado pelo contexto
da pandemia. Sendo assim, consideramos o contexto histdrico
desse jovem, as realidades distintas dos sujeitos estudantes das es-
colas publicas, que, muitas vezes, ndo possuem acesso a internet.

E importante ressaltar que a histéria, no contexto apresen-
tado pela autora, nao é aquela que se apresenta no texto, mas que
se materializa no discurso. Sobre essa relagéo, Orlandi (2005, p. 20)
assim se expressa:

[...] nem o discurso é visto como uma liberdade em ato, total-
mente sem condicionantes linguisticos ou determinacdes hist6-
ricas, nem a lingua como totalmente fechada em si mesma, sem
falhas ou equivocos. As sistematicidades linguisticas — que nessa
perspectiva ndo afastam o semantico como se fosse externo - sao
as condicdes materiais de base sobre as quais se desenvolvem os
processos discursivos. A lingua é assim condi¢io de possibilidade
do discurso.

Como foi posto, é preciso pensar também, nesse contexto,
sobre a questdo da lingua, que é condicdo para que o discurso acon-
teca, e ndo ha como separa-los. De acordo com Pécheux ([1975]
2009, p. 82), lingua e fala ndo tém sentidos opostos e, ao usarmos a
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expressdo “discursividade”, ndo estamos nos referindo a fala, mas
ao “processo discursivo que visa explicitamente a recolocar em seu
lugar (idealista) a nogéo de fala (parole) [...]” (Pécheux, [1975] 2009,
p- 82). Logo, podemos afirmar que ndo é possivel conceber a lingua
como oposi¢do a fala, por isso busca-se um entremeio que considere
os fatores externos (histéricos/ideolégicos). E nessa instancia da
linguagem que temos o discurso.

O homem constrdi sua existéncia e lhe confere sentido ao
transformar a realidade em que vive, e a si mesmo por meio da lin-
guagem. E essa competéncia de atribuir sentidos a0 mundo e a si
mesmo que ele promove seu inalteravel devir e, também, o das coi-
sas. Dessa forma, o homem insere a linguagem a sua exterioridade,
a sua historicidade, sendo, o homem e seu discurso, influenciados e
influenciadores pela histéria. Nesse contexto, temos um grupo de
estudantes e professores, que interpelados pela memoria e pela his-
toria académica, buscam “sair” dos muros escolares para refletir e
ampliar as discussoes, e pautas que precisam ser ouvidas e discuti-
das socialmente. E por meio dessas discursividades que os sujeitos
do projeto buscam democratizar essas discussoes.

Em se tratando de discurso, é preciso pensar também na
questao da estrutura e do acontecimento. Os dois ndo se distin-
guem, relacionando a linguagem a sua exterioridade. Essas duas ca-
tegorias sio abordadas por Orlandi (1999) da seguinte maneira:

Nos estudos discursivos [...] procura-se compreender a lingua
ndo s6 como uma estrutura, mas, sobretudo, como aconteci-
mento. Reunindo estrutura e acontecimento a forma material é
vista como o acontecimento do significante (lingua) em um su-
jeito afetado pela histéria. (Orlandi, 1999, p. 62)

Portanto, esses sujeitos, professor e aluno, sao interpelados
por uma histéria de contexto escolar que busca agora divulgar e
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possibilitar que os discursos académicos consigam atingir as dife-
rentes esferas sociais. A lingua funciona como um acontecimento
que possibilita que esse discurso, seja materializado pelo Insta-
gram, Facebook, rddio, podcast etc.

A entrada do ser humano na linguagem é afetada pelo fun-
cionamento da distancia entre um significante e outro, nesse es-
paco marca-se um vazio, que inclui a descontinuidade significante.
Quando tomamos a palavra e falamos, nés o fazemos marcados por
esse funcionamento descontinuo, que inclui o siléncio e traz a
marca da distincia entre a linguagem e o mundo. E por isso que, de
acordo com o comentdrio de Lebrun (2008) sobre o trabalho de La-
can, o sujeito falante é um sujeito dividido pelo funcionamento da
linguagem, pois é “atingido por essa descontinuidade, barrado e em
via de se barrar; é o que vai marcé-lo com um inconsciente” (Le-
brun, 2008, p. 51).

Entrar na linguagem é condi¢io para existir inconsciente e
estabelecer lacos sociais. De acordo com Lebrun (2008, p. 51), “um
sujeito ndo é um pleno que tem de se dizer no descontinuo da lin-
guagem, ele é o que resulta desse descontinuo imposto pelo sistema
da linguagem”. Assim, para o autor, o que de mais importante se
transmite na espécie humana, para além do carater genético, sdo os
significantes.

Essa construcdo de lagos sociais, e do proprio inconsciente
através da linguagem remete, por sua vez, a formulacido da nogio
de discurso. De acordo com Foucault ([1969] 2009), o discurso é um
conjunto de enunciados que possui uma mesma formacao discur-
siva, que é “um conjunto de regras andnimas, historicas, sempre
determinadas no tempo e no espacgo que definiram em uma época
dada, e para uma drea social, economica, geografica ou linguistica
dada, as condicdes da funcdo enunciativa” (Foucault, [1969] 2009,
p. 153). Temos, portanto, as condi¢cdes para que essas funcdes
enunciativas possam ocorrer por meio das redes sociais. Temos
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sujeitos estudantes que constroem sua existéncia promovendo de-
bates, reflexdes sobre temas atuais produzindo sentido, e transfor-
mando a realidade em que vivem por meio do discurso, interpela-
dos pela ideologia e pela histéria. E é sobre essa relagio discursiva
com a ideologia que iremos tratar.

Edicao e divulgacao do conhecimento

Tendo em vista a discussdo apresentada anteriormente, podemos
compreender o discurso como o funcionamento da linguagem na
producéo dos sentidos, sendo esse constituido pela historia e pela
ideologia. E interessante destacar que a ideologia nio é compreen-
dida aqui como ideias, como algo pontual, mas enquanto efeito que
atravessa o sujeito e o constitui enquanto tal. A ideologia é o que
permite ao sujeito que ele se posicione no mundo diante de um
acontecimento, e estd em relacdo com a historicidade e com a lin-
gua. Para que o discurso se realize, é preciso que haja sujeitos, o
que pressupde a presenca da ideologia nesse jogo interpretativo da
linguagem, em seu pleno funcionamento, pois nao ha sujeito sem
ideologia. Orlandi (2020), ao conceituar sobre o que é a ideologia,
ressalta que

A ideologia na AD pode ser definida como o imagindrio que nos
liga as nossas condi¢des materiais de existéncia, pois a relagéo
entre linguagem e pensamento e mundo, ndo se corresponde
termo a termo e, por outro lado, a gente é obrigada a interpretar,
ha uma injuncéo a interpretacéo. Tudo tem que fazer sentido.
Qualquer objeto simbdlico, nos leva a interpretar, e é aqui que a
ideologia funciona. Como esse imaginario que ao nos ligar as nos-
sas condicoes de producoes de existéncia também faz com que os
sentidos para uns e para outros ndo sejam os mesmos. (Orlandi,
2020, s.p.)
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Assim, ao pensarmos sobre os sujeitos extensionistas do
Pensar Jovem: Fazer Sentido, estamos falando de sujeitos que dis-
cursivizam uma posicao, a partir das suas relagoes sociais, culturais,
ideoldgicas e histdricas. O projeto se apresenta enquanto um lugar
de formulacio e circulagdo dos sentidos, sejam estes por meio das
redes sociais, ou por meio dos programas de radio e podcasts. Os sen-
tidos se constituem, se formulam e circulam nesses espacos de pro-
ducdo, tanto pelos sujeitos extensionistas, e aqui nos referimos a
equipe do Pensar Jovem, quanto pelos sujeitos leitores, que interpre-
tam e produzem seus proprios sentidos que serdo ressignificados,
metaforizados e parafraseados em outros espagos discursivos.

Todas essas acOes ndo sdo neutras, ndo sao inocentes e
muito menos transparentes. E uma relacio constitutiva, que pres-
supoe uma abertura a producgio dos sentidos, pois estes nio se fe-
cham. Quando ha a producéo de um discurso, e este é disponibili-
zado em um meio de circulacdo que diferentes sujeitos, com
diferentes posicdes discursivas interagem, como o Instagram, os
sentidos sdo colocados em disputas. Afinal, uma palavra fala com
outras, é um elo discursivo que é suscetivel ao outro, produz trans-
feréncias de sentidos, equivocos, silenciosa ou explicitamente, com
ou sem nosso consentimento, com ou sem nosso conhecimento, de
diferentes formas (Orlandi, 2020).

Vamos refletir, por exemplo, sobre o espago discursivo das
redes sociais, especificamente Instagram e Facebook, em que ha
uma interacdo significativa: o sujeito-leitor, ao realizar o gesto de
interpretacdo em uma determinada postagem, implica-se em uma
inclinagdo do olhar. O sujeito-leitor inclina-se sobre a postagem em
um gesto de interpretacdo que o leva a produzir sentidos sobre o
que esta em debate a partir da sua posic¢ao, das suas experiéncias de
vida, das suas relacgoes histéricas e culturais, podendo materializar
esse gesto interpretativo na curtida, no compartilhamento, nos co-
mentdrios e, até mesmo, na acdo de rolar a tela. Mesmo que ele
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materialize a sua interacdo com a postagem, os sentidos ja foram
postos em circulagdo, ja estdo sendo significados neste sujeito que
passou pela postagem.

Um pressuposto da Anélise do Discurso que vale ser ressal-
tado aqui é ando transparéncia da linguagem. Nés somos ensinados
a olhar para o texto, para aimagem, para qualquer objeto significa-
tivo como algo dado, transparente, fechado em um quadro de signi-
ficacOes prontas. Porém, para nés, analistas do discurso, essa trans-
paréncia estd na ilusdo de pensarmos que somos a origem do que
dizemos, da ilusdo de que o que estd dado s6 pode ser aquilo
(Pécheux, 1988). Entretanto, pela subjetividade, de acordo com os
estudos empreendidos por Orlandi (2012), podemos observar “os
sentidos possiveis que estdo em jogo em uma posicdo-sujeito dada”
em relacdo a um acontecimento, esses sentidos sdo produzidos a
partir (como mencionado anteriormente) das nossas relagdes s6-
cio-culturais-histdricas e ideoldgicas. Por isso, a linguagem nao é
transparente, pois os sentidos estdo suscetiveis ao outro, esse outro
pode ser o autor, o leitor, o sujeito com o qual o leitor ird comparti-
lhar suas impressdes, as redes sociais e plataformas de streaming,
celular, computador, entre tantos outros. Nos estamos nesse dia-
logo incessante com o mundo, sendo constituidos por eles, e nos
posicionando a partir deles. Conforme Orlandi (2020) ressalta em
sua apresentacdo na Abralin, “ao falarmos significamos e nos signi-
ficamos, assim como significamos os outros e somos significados
por eles. E muito mais complexo que a mera interatividade”.

Nio se trata, portanto, de uma transferéncia de conheci-
mento, mas de uma producio sendo significada pelo todo da inte-
racdo. Todas essas pontuacdes iniciais nos ajudam a pensar no pro-
cesso de edi¢do da produgdo do que vai ser formulado e posto em
circulacdo, por meio das acdes extensionistas realizadas pelo Pen-
sar Jovem: Fazer Sentido. E no processo de ediciio que o sujeito ex-
tensionista se coloca no discurso em producao, como, ao refletir-
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mos sobre o processo de edicdo dos programas de rddio, é necessa-
rio fazer alguns questionamentos: sobre o que vai ser falado? Como
vai ser abordado? Com quais ferramentas? Como os discursos vao
ser legitimados? Como os radiouvintes vdo receber essa produc¢ido
discursiva? Se houver cortes, como serdo realizados? Por qué? Afi-
nal, toda acdo realizada na edicdo do que ira ser divulgado reflete
nos sentidos que afetardo os sujeitos ouvintes-leitores. As escolhas
dos designs, das cores, das ilustracdes, das animacdes, das musicas,
dos convidados, entre outros serao constituidos no e pelo discurso,
a partir da memoria do dizer, e ird intervir no contexto sdcio-histd-
rico-ideoldgico mais amplo.

Diante do que ja foi exposto, ndo podemos nos esquecer do
nivel da formulagio. Segundo Orlandi (2012, p. 9), é na formulacéo
que “alinguagem ganha vida, que a memdria se atualiza, que os sen-
tidos se decidem, que o sujeito se mostra (e se esconde)”, é o que da
“corpo aos sentidos” (idem), é realizada em condigoes de produgdes
e circunstancias especificas de enunciagdo. Pode-se mencionar
como exemplo o programa realizado, em novembro, pelo projeto, ao
tratar sobre as politicas publicas na juventude. Vivencidvamos um
contexto de elei¢des proximas, e 0s jovens recebiam, “em suas ca-
sas’, possiveis candidatos, por WhatsApp, pelo Instagram, pelo Fa-
cebook, pelo Twitter, e demais redes sociais. Enuncia¢ées sobre as
eleicoes e propostas dos candidatos compunham o contexto mais
amplo naquele momento em que o programa foi produzido. Por isso,
a escolha da temadtica ndo foi realizada de forma aleatéria, mas de
modo a significar os diferentes discursos com os quais os jovens in-
teragiam sobre as elei¢des. Vale ressaltar o que Orlandi pontua sobre
a importancia da formulacéo do discurso, pensada aqui no processo
de edicdo que é realizado pelos sujeitos extensionistas:

0 momento em que o sujeito diz o que diz. Em que se assume au-
tor. Representa-se na origem do que diz com sua responsabi-
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lidade, suas necessidades. Seus sentimentos, seus designios, suas
expectativas, sua determinacdo. [...] A formulacédo é o lugar em
que esta contradicdo se realiza. Ela é o acontecimento discursivo
pelo qual o sujeito articula manifestamente o seu dizer. (Orlandi,
2012, p.10)

Sendo assim, o processo de edicdo envolve todos esses ni-
veis até chegar o momento de ser colocado em circulacdo. Logo,
ao pensarmos na edicdo dos textos, das publicacées, dos progra-
mas de radio, devemos pensar nessa tensdo das relagoes significa-
tivas entre o autor, o processo de formular, editar e por em circu-
lacdo, e, principalmente, no outro que ird interagir com essas
producdes. O que temos na edi¢do do que vai ser posto em circu-
lacdo sdo signos potenciais de significacdo, de sentidos que serdo
produzidos pelos leitores e que os irdo constituir enquanto tal,
mas que serdo diferentes de um sujeito para outro, pois, como Or-
landi (2020) afirma, “os sentidos sio moventes, exploram multi-
plas direcdes, o que rege a direcdo dos sentidos sdo as condicdes
de producdo, ou seja, quem diz, para quem diz, em que condigdes
diz, sobre o que diz e como diz”.

Assim, neste artigo, propomo-nos a questionar sobre o lu-
gar que o Pensar Jovem: Fazer Sentido ocupa dentro do espaco
enunciativo universitario, enquanto um projeto de divulgacdo do
conhecimento compartilhado pelos jovens das escolas publicas. H&
um distanciamento entre a Universidade e as escolas munici-
pais/estaduais, por isso, ao propor um projeto que deseja diminuir
essa distancia por meio da extensdo, compreendemos que, pelas
acoes realizadas, pode-se criar um espaco de didlogo, em que o pen-
sar esteja para além do ato de “refletir”, ou seja, como possibilidade
de criacdo. Significar e criar é vital em nossa existéncia. E uma
forma de colocar a nossa voz no mundo, pois néo se separa lingua-
gem e sociedade. O que movimenta a sociedade na histdria é a
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sustentacdo dos sentidos em direcdo a construcgdo da liberdade. E
essa liberdade se da pelo ato revoluciondrio de nos posicionar, pela
nossa voz, pelo ato de pdr o nosso discurso em circulagio, pelo ato
de viver. Formular, editar e colocar em circulacdo as nossas indig-
nacdes, 0s N0ssos anseios, as nossas necessidades, o nosso saber en-
quanto sociedade, é um gesto politico.

As redes sociais assumem um papel crucial de circulagdo e
materializacdo do conhecimento que é produzido pelos jovens no
espaco que é proposto pelo projeto, sendo assim, concordamos com
Dias e Couto (2011, p. 637) quando as autoras assumem que:

Nas redes sociais, essa mediacédo do sujeito com as condicdes de
existéncia que ele tem diante de si diz respeito ao modo de cons-
tituicdo desse sujeito nesse espaco. Esse modo de constituicdo
passa, em nosso entender, pela formulacéo e circulagio de um
conhecimento do/no mundo, de um saber.

E desse modo que as redes sociais aqui em questio se organizam
para constituir um sujeito do conhecimento e que, a0 mesmo
tempo, é produtor de conhecimento.

Com tantas materialidades diferentes formuladas, editadas
e postas em circulagio, o Pensar Jovem se coloca como esse lugar
discursivo de divulgacdo do conhecimento por meio das redes soci-
ais. Ao refletirmos sobre as condigoes histéricas e atuais do pro-
cesso de divulgacdo do conhecimento, é necessario partirmos de
questionamentos, pois é isso que o conhecimento nos proporciona:
questdes que nos mobilizam para descobrir, para desvendar, para
construir o conhecimento em um pais em que a ciéncia e a produ-
cao do conhecimento nao sao tao valorizadas.

Como exposto acima, os sujeitos sdo determinados pelos
processos histdricos, politicos e sociais que estdo presentes nos cir-
culos de interacdo; portanto, compreendemos que todo processo de
edicdo e divulgacdo do conhecimento que é produzido por esses
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jovens estudantes das escolas publicas de Minas Gerais sdo politi-
cos, uma vez que a relacdo do lugar de produgcéo e edigio (aqui re-
fletido no Pensar Jovem), da divulgacdo do conhecimento e da cir-
culagio (o meio no qual sera publicado: redes sociais, radio, podcast
etc.) sdo estritamente interligados e nio se limitam a um espaco fe-
chado, mas antes a um espaco em que os sujeitos sdo chamados a
existéncia, sio chamados a se posicionarem. Sdo chamados a mate-
rializar discursivamente o seu pensar, o seu refletir, o seu saber. O
conhecimento sai do lugar ocupado pela academia e é posto em cir-
culacdo na sociedade.

No cenério em que nos encontramos, é necessario produzir,
editar, compartilhar, divulgar. Os sentidos ja estdo em circulacio,
por isso, ao realizar essa reflexdo sobre o que é o discurso, sobre o
que é a edicdo e sobre o que é a divulgacdo do conhecimento, gosta-
riamos de deixar esse dizer que é apenas um sussurro ao pé do ou-
vido, mas que ndo vai ser fechado aqui, serd passado adiante, sera
posto em circulacdo por tantos outros sujeitos, viralizado, como
uma pulga atras da orelha. Faz-se necessario ainda ressaltar a fala
de Pécheux (1988, p. 304), ao afirmar que

[..] ha dois pontos incontornaveis: ndo ha dominacédo sem resis-
téncia: primeiro pratico daluta de classes, que significa que é pre-
ciso “ousar se revoltar”; ninguém pode pensar do lugar de quem
quer que seja: primado pratico do inconsciente, que significa que
é preciso suportar o que venha a ser pensado, isto é, é preciso “ou-
sar pensar por si mesmo.

Portanto, enquanto um projeto de extensdo voltado para os
jovens, é preciso que ousemos pensar por nds mesmos, que ouse-
mos nos revoltar seja pelo desejo de produzir, seja pela ousadia de
viver. E, ao tocarmos uma producéo significativa, ousemos pensar
na sua divulgacdo enquanto potencializacio discursiva. m
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» Entre o abandono e o equivoco:
pandemia e ensino remoto nas
escolas estaduais mineiras

Karina Fonseca Soares Resende

NO DIA 03 de fevereiro de 2020, professores e professoras de diversas
escolas de Minas Gerais se reuniram para definir o planejamento di-
datico do ano letivo que se iniciava. Minha expectativa pessoal, en-
quanto uma jovem professora no inicio de minha carreira, era poder
elaborar um planejamento didatico que fosse significativo para meus
futuros alunos e alunas do ensino médio. Lembro-me de, na primeira
semana de aula, escutar relatos de estudantes das minhas turmas so-
bre suas expectativas em relacdo ao ano de 2020. Muitos eram novos
na escola e estavam ingressando no ensino médio. Outros estavam
prestes a concluir seus estudos na educagéo basica. No entanto, nin-
guém imaginava que esses momentos seriam as tltimas oportunida-
des de 2020 em que nos encontrariamos presencialmente.

A escola, muito além de um espaco de construcio e media-
¢ao do conhecimento, é um espaco de experiéncia por defini¢do. A
sociabilidade, as relagoes afetivas, o lidar com o outro em sua dife-
renca, tudo isso constitui o espaco escolar e sao dimensdes funda-
mentais deste. Com a pandemia da covid-19, o mundo globalizado
parou. A partir do dia 23 de marco de 2020, por meio de decreto, o
governador Romeu Zema suspendeu, por tempo indeterminado, as
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atividades nas escolas estaduais mineiras. Havia, de fato, uma expec-
tativa de retorno em poucos dias. Essa semana, no entanto, se esten-
deu por meses. A expectativa de muitos de que haveria um retorno
presencial das aulas ainda em 2020 fugiu do horizonte.

Universidades e institutos federais, a principio, aguardaram
e elaboraram planos de retorno na modalidade remota, e muitas es-
colas particulares migraram imediatamente para o ensino online.
Durante os meses de marco e abril, a expectativa de retorno presen-
cial era grande se fez presente nas escolas publicas estaduais até
que, por fim, em 12 de maio, a Secretaria de Estado de Educacao de
Minas Gerais (SEE-MG) apresentou o Regime Especial de Ativida-
des Nao Presenciais (REANP) para os alunos da rede. A solugéo,
apresentada num curto espago de tempo, mostrou problemas desde
o momento de sua elaboragdo e estabelecimento. A proposta se
converteu em acdo sem nem sequer haver uma consulta aqueles
que seriam diretamente afetados: pais, professores(as) e estudan-
tes. A Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais imp6s um
modelo de ensino que acreditava poder despontar Minas Gerais
como referéncia de contencdo de danos na area educacional na-
quele momento da pandemia. O regime de estudos definido pela
SEE-MG foi assentado na exclusdo consciente de milhares de estu-
dantes mineiros e na desvalorizacéo, inutilizacdo e sobrecarga de
milhares de funcionarios da educacédo no Estado.

A proposta da Secretaria foi balizada em trés eixos prin-
cipais: aulas remotas por meio da emissora Rede Minas; uso do um
aplicativo, o Conexdo Escola, permitindo o contato com os professo-
res e 0 acesso a materiais didéticos (Plano de Estudos Tutorados -
PET), elaborados, de acordo com a Secretaria, por professores volun-
tarios da rede, o Plano de Estudos Tutorados. As experiéncias que
nds, membros da comunidade escolar, enfrentaram e ainda temos
vivenciado, evidenciam o quanto esse planejamento foi realizado
com um absoluto desconhecimento do que é a educacdo de Minas
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Gerais. Aulas remotas que, em tese, garantiriam o aprendizado, ndo
possibilitaram o desenvolvimento nem de metade dos contetidos
disponiveis nas apostilas disponibilizadas pelo governo. No inicio do
processo, foi estimado que apenas 186 dos 853 municipios de MG ti-
nham acesso a Rede Minas no Estado, excluindo cerca de 42% dos
estudantes das aulas. O chat do aplicativo Conexao Escola, que, em
tese, deveria proporcionar o contato entre professores(as) e estu-
dantes, ndo funcionou nos primeiros meses, gerando angustia, des-
conhecimento e prejuizo a milhares de pessoas envolvidas no pro-
cesso. O Plano de Estudos Tutorado apresentou erros, prejudicando
os(as) estudantes. A quem interessa essa dinAmica? Qual a concep-
cdo de educacio e aprendizado presente desde a elaboracdo até a
aplicacdo dessa forma de ensino remoto? Quem somos nds, as pes-
soas mais interessadas e envolvidas no processo, para o principal se-
tor de gestdo educacional do Estado de Minas Gerais?

Iniciar as atividades docentes na rede estadual, em um mo-
mento em que o ensino ndo presencial foi estabelecido, ndo foi e ndo
tem sido uma tarefa facil. Uma grande parcela dos profissionais de
educacio darede estadual teve que, em questdo de dias, aprender a
trabalhar com novas ferramentas, tecnologias e toda uma nova
forma de trabalho com a educacdo, a partir de seus préprios com-
putadores e smartphones. O inicio do ensino remoto foi visto com
confusio e desconfianca por muitos colegas professores(as): “Como
vamos trabalhar com esses estudantes, através da internet, tendo
em vista a vulnerabilidade social de muitos?”; “Como vamos conse-
guir estabelecer contato e fazer, de fato, um acompanhamento pe-
dagdgico desses estudantes?”.

O estabelecimento do Regime Especial de Atividades Néo
Presenciais acarretou que os(as) professores(as) assumissem a res-
ponsabilidade de acompanhar as atividades, que eram previa-
mente elaboradas por uma equipe, e preencher anexos que compro-
variam a carga trabalhada. O trabalho criativo e pedagégico do(a)
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professor(a) ndo existe nesse contexto. Seja em relagdo ao material
didatico, as notas ou aos conteudos trabalhados, os(as) professo-
res(as) perderam qualquer poder de agéo tendo em vista a forma
como o ensino emergencial foi pensado e imposto pela Secretaria.

O Plano de Estudos Tutorado, o material de referéncia do
Plano de Estudos Tutorado, foi elaborado pela Secretaria as pressas
e, avelocidade - e ndo a qualidade - de sua formulagao foi apontado
pela SEE-MG como seu principal atributo. No entanto, o primeiro
volume do PET, ao chegar as maos dos professores, foi recebido com
espanto pelos(as) professores(as). Uma série de equivocos e dilemas
tornaram o material mais um problema a ser enfrentado. Os princi-
pais giram em torno das referéncias bibliograficas questiondveis e
da falta de autoria nos primeiros volumes; contetidos em séries ina-
dequadas e discordancia entre os contetidos trabalhados que foram
disponibilizados e aqueles que estavam sendo desenvolvidos antes
da pandemia; erros de diagramacdo, de ortografia e de conceitos; vi-
sOes preconceituosas e equivocadas e o abandono do livro didatico.

A natureza e a necessidade dos PETs foram questionadas
desde sua imposi¢cao. Havendo um material didatico aprovado pelo
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) para as escolas, qual a ne-
cessidade de um gasto publico estrondoso excessivo para a produ-
cdo de um novo material para todas as turmas dos ensinos funda-
mental e médio em um més? Essa problematica permeia todos os
questionamentos subsequentes que dizem respeito a qualidade e a
viabilidade da proposta.

O Plano de Estudos Tutorado foi elaborado tendo em vista
que o estudante teria acesso a internet. Em apostilas, tanto do en-
sino fundamental quanto do ensino médio, os estudantes sdo ins-
truidos a buscarem a explicacdo dos contetidos em links e portais
de videos, e algumas atividades exigiam que o estudante tivesse
acesso a trechos de filmes para sua realizacdo, por exemplo. O es-
tudante que ndo tivesse acesso a internet seria, segundo o Estado,
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atendido pela apostila impressa, mas a impressao de uma apostila
que nio tem o contetido adaptado para sua versdo impressa pouco
significa para aquele estudante que, sem condigdes de acessar
links e visualizar imagens coloridas, terd um conjunto intil de fo-
lhas de papel.

Outro ponto bastante problematico do ponto de vista peda-
gogico é que, em muitas apostilas, alguns portais de pesquisa e de
conteudo sem confiabilidade académica e pedagdgica foram coloca-
dos como referéncia para os estudantes, que lidam com o material
de maneira autonoma, em sua maioria, sem a devida mediacdo de
professores, devido a falta de contato presencial. Um dos exemplos
mais preocupantes é de um portal de duvidas de questdes, fomen-
tado por estudantes e pais, que foi colocado como referéncia biblio-
gréfica para elaboracdo do material para a Secretaria da Educacéo.

Diversos questionamentos foram levantados por parte dos
docentes, inclusive ao observarmos a auséncia de referéncias bibli-
ograficas e dos autores responsaveis pela elaboracdo do material.
As referéncias bibliograficas, apds um primeiro més de repercussiao
muito negativa, foram incluidas no material. A falta de autoria, no
entanto, permaneceu sem resolucdo, sendo justificada pelos res-
ponsaveis como um trabalho em conjunto por parte de professo-
res(as) voluntdrios(as). O trabalho docente, inclusive, a producéo
de material didatico, comumente desvalorizada, é colocada pela Se-
cretaria como uma producao intelectual que nédo precisa de reco-
nhecer seus préprios autores.

Do ponto de vista da atuagdo pratica do(a) professor(a) em
suas salas de aulas virtuais, fomos confrontados com a realidade de
um material que, por muitas vezes, ndo dava sequéncia aos contet-
dos trabalhados no periodo anterior a paralisacdo por conta da pan-
demia, inadequacio de contetido nas séries e contetidos assuntos
apresentados de forma rasa. Mas foram os erros que, sem duvidas,
geraram espanto na comunidade escolar. Além do amadorismo na
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formulacéo estética e grafica do material, com erros ortograficos e
uma diagramacio questiondvel, em muitos volumes os contetidos
apresentavam erros ortograficos, de data e de interpretacao, que fi-
zeram parte de todo o primeiro volume das apostilas.

Mais do que meros equivocos ou erros de digitacdo, visdes
preconceituosas permearam, especialmente, o material de Histéria
dos PETs dos ensinos fundamental e médio. O parecer técnico ela-
borado pelo Grupo de Estudos de Africa Pré-Colonial da UFMG
(GEAP-UFMG) escancarou, ainda mais, seus problemas. O grupo de
pesquisadores da universidade observou problemas nos primeiros
volumes do Plano de Estudos Tutorados, focando, especialmente,
nas questdes e textos relacionados 4 Histéria da Africa, dos africa-
nos e da didspora. Os pesquisadores observaram como o material
deseduca a respeito de uma série de temas, culpabilizando os afri-
canos pelo trafico transatlantico, associando, com recorréncia, ne-
gros a a escravidao e apresentando uma producio desatualizada e
distante de pesquisas ja feitas nas dreas de ciéncias humanas. O
grupo conclui que:

O material distribuido pela SEE-MG referente ao contetido de
Histéria da Africa e dos afrodescendentes apresenta uma pers-
pectiva eurocéntrica, elitista e desatualizada, contribuindo, as-
sim para interpretagdes desconectadas das realidades locais e ex-
periéncias plurais do continente africano e da histéria da
populacdo negra no Brasil. O material analisado ndo observa as
normas que regulam o ensino de Histéria, bem como desconsi-
dera importantes pesquisas produzidas pelas universidades so-
bre os temas em tela. As defasagens identificadas no material de
ensino da SEE-MG interferem negativamente na promocio de
uma educagdo de qualidade e com vistas a promocéo da equidade
racial. [...] Estudantes negros e negras serdo ridicularizados por
meio destes materiais e terdo suas vidas e futuros comprometi-
dos. [...]. Essa educacéo baseada em mentiras define e atribui va-
lores humanistas e civilizatérios a determinados sujeitos, em
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detrimento de outros. [...] Esse modelo educacional perpetuado
em nossa sociedade é baseado em esteredtipos do povo negro,
construidos a partir de escritos eugénicos, [...]. Assim, o estudo
sobre a histéria da Africa e da didspora africana deve incluir ma-
terial qualificado e atual, pois se constitui numa ferramenta po-
derosa na luta antirracista. (GEAP-UFMG, 2020)

A revisao feita para os volumes seguintes tratou de alguns
dos problemas mais visiveis, passando ao menos pela revisio dos
textos. Entretanto, de nenhuma maneira, se aproximou da resolu-
c¢do da problematica em sua esséncia: um regime de estudo e traba-
lho excludente, mal planejado e com pouca (ou nenhuma) partici-
pacdo da comunidade escolar em sua elaboragio. O(a) professor(a)
ocupou “lugar nenhum” ao longo deste ano letivo.

Em meio ao preenchimento de anexos semanais e mensais,
tentativas de comunicacdo com os estudantes e uma carga horaria
invisivel de 24 horas, muitas vezes usando suas redes sociais pesso-
ais como canal de comunicacio, os(as) professores(as) foram inuti-
lizados. Aquele que pode ter um trabalho criativo, autonomo, que
enxerga o estudante como um ser em suas particularidades e a edu-
cacdo como uma forma de transformacéo social, se viu ndo sé en-
gessado como impossibilitado de ser, de fato, professor(a).

Diversas instancias foram mobilizadas durante esse pro-
cesso. O Sindicato Unico dos Trabalhadores em Educacio de Minas
Gerais (Sind-Ute UTE/MG), em representacdo dos profissionais da
educacdo, esteve em embate com a Secretaria em relacdo as deci-
sOes arbitrarias que foram tomadas. Um dos momentos mais im-
portantes foi a audiéncia publica, presidida pela deputada estadual
Beatriz Cerqueira, com o objetivo de discutir as problematicas da
modalidade por diversos setores educacionais. O resultado foi um
projeto de lei para o impedimento da continuidade da modalidade
de ensino como estava sendo feita. No entanto, a Secretaria SEE-MG
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nem cogitou revisar as bases do ensino remoto, decidindo perma-
necer com o mesmo, até o inicio de 2021.

O professor e a professora sio as pessoas que, dentro de sala
de aula, conhecem seus alunos e alunas e suas especificidades. Dire-
tores(as), vice-diretores(as) e supervisores(as) sdo as pessoas que
melhor conhecem a realidade escolar. J4 os(as) Assistentes Técnicos
da Educacio Basica (ATBs) e Auxiliares de Servi¢os da Educacéo Ba-
sica (ASBs) sdo as pessoas que conhecem o que é ser uma escola e o
que é viver na drea da educacdo. Em um momento onde no qual a
experiéncia ndo pode ser vivida presencialmente, sdo esses os pro-
fissionais, de cada regional, que deveriam ser os primeiros consulta-
dos sobre solucoes plausiveis de acordo com cada realidade escolar.
Cada escola é um mundo. Cada trabalhador(a) e estudante sdo seus
construtores. Ndo dar ouvidos as minhas pautas como professora da
educacdo basica e as suas, seja vocé técnico(a), professor(a), auxiliar,
diretor(a), supervisor(a), estudante, mie ou pai, é desconsiderar o
coracdo que pulsa vivido dentro de cada escola.

A proposta do Regime Especial de Atividades Ndo Presenci-
ais nos leva a refletir sobre questdes mais profundas a partir dos
problemas préticos que apresentamos. A primeira dessas reflexdes
diz respeito a quais sdo os caminhos que o ensino publico estadual
de Minas Gerais pretende tomar. A forma como os professores(as)
e estudantes foram tratados ao longo de 2020 - muitas vezes, com
tendo seus questionamentos abordados como tentativas de sabota-
gem - nos dao indicio disso: falta de participacao, falta de voz, falta
de acdo, tanto para estudantes como para professores(as). Uma
forma de ensino que nio precisa do(a) professor(a) sendo profes-
sor(a), apenas cumprindo um papel de meramente reproduzir da-
dos num sistema de base, quer manter seus(suas) professores(as)?
Qual papel teremos daqui pra frente, em meio a um ensino hibrido,
em que o(a) profissional da educagdo devera trabalhar tanto de ma-
neira presencial quanto remota? Qual o papel do(a) estudante que
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foi reduzido a uma apostila em branco que deve ser preenchida,
tendo seu aprendizado considerado satisfatdrio, sem que esse seja
conferido por ninguém?

A filésofa escritora Bell Hooks (2017) define a educacio
como pratica de liberdade, “um jeito de ensinar que qualquer um
pode aprender”. A proposta de ensino feita durante um momento
tdo delicado como o pandémico que vivemos foi visando o aprendi-
zado dos estudantes da rede publica, quaisquer que sejam? Foi uma
forma de exercicio da liberdade? Ou uma forma de coercao, silencia-
mento e reducio do aluno(a) e professor(a) ao cumprimento de ta-
refas mecanicas? Encurralados entre o abandono por parte do poder
publico e o equivoco da proposta elaborada e imposta, estudantes e
professores(as) ficaram sozinhos(as), por mais que a realidade fosse
negada pelas autoridades em entrevistas e coletivas exaltando todo
o processo durante esses ultimos meses. Uma educacdo nesses mol-
des nio corresponde a a luta de anos de movimentos estudantis, de
profissionais da educacdo e de pessoas que acreditam na escola
como um local eficaz para a transformacao social. m
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» 0 audiovisual e a divulgacao
cientifica: experiéncias de uma
producao colaborativa

Suzi de Andrade Leite

0 PROJETO de Extensdo Pensar Jovem: Fazer Sentido é um projeto
vinculado ao Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Ge-
rais (CEFET-MG), e coordenado pela professora Carla Barbosa Mo-
reira, que tem o projeto Pensar a Educacéo, Pensar o Brasil como
parceiro. O Pensar Jovem teve inicio em maio de 2020, durante o con-
texto de isolamento social provocado pela pandemia mundial de
covid-19. Surgiu entdo uma oportunidade impar para explorar e por
em pratica os principais objetivos do Projeto, que sintetizou a pro-
ducdo de programas para a Rddio UFMG Educativa, a fim de divulgar
o conhecimento produzido e circulante nao sé no CEFET-MG, mas
em outras instituicoes ptiblicas de ensino. Esta acio esta que se am-
pliou nas redes sociais e em outras agdes externas ao projeto.

Com a abertura de chamadas publicas, a composicdo final e
atuante do Pensar Jovem foi definida em 12 alunos, sendo trés bol-
sistas e nove voluntarios, além de 11 professores, que contribuiram
com a missdo de dar protagonismo e visibilidade a jovens alunos,
além de promover a reflexdo e o didlogo entre eles. Por meio de um
formulario especifico, os interessados poderiam submeter suas pro-
postas para a producdo de quadros dentro dos programas de radio
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ou divulga-los nas redes sociais, enviando o material (imagens, tex-
tos, audios ou videos) para a equipe editorial do Projeto. As infor-
macdes recebidas foram de suma importancia para a apuracéo e
desenvolvimento de todo contetido que seria apresentado a comu-
nidade através de seus canais: Rddio UFMG Educativa, Instagram,
Facebook, Twitter, YouTube e Spotify.

Além dos desafios inerentes a execucdo do Projeto, por sua
natureza académica, o Pensar Jovem: Fazer Sentido teve de se adap-
tar a uma nova realidade que atingiu grande parte da populacio
mundial. A pandemia de covid-19 atualizou as expectativas de de-
senvolvimento das ac¢des previstas. Com o isolamento social, a pro-
ducdo do contetdo para a radio e as redes sociais tiveram de se
adaptar a distancia e as novas tecnologias para criar e divulgar os
projetos recebidos. Tal contexto e situagdo foi o principal motor de
colaboracdo entre pares para produzir o material audiovisual que
circulou pelas midias sociais ao longo do ano. Por ser um projeto pi-
loto, os padrdes de organizacio e criacdo tiveram de ser planejados
e estruturados pelos membros da equipe com a experiéncia que cada
um possuia. Dessa forma, a producédo colaborativa que titula este
trabalho se mostrou uma experiéncia de aprendizagem, em primeiro
lugar, além de ser uma forma de utilizar o audiovisual como ferra-
menta de divulgacéo cientifica dentro do ambiente escolar e acadé-
mico, em didlogo com a comunidade.

O foco deste trabalho é apresentar e descrever os proces-
sos internos de produ¢do que contemplaram os programas de ra-
dio e a série de relatos em video intitulada Voz e Vivéncias. Ao ana-
lisar tais atividades, percebemos que a base sélida de produgédo
estava na colaboracgdo interna e externa ao Projeto, além disso, a
reflexdo tedrica sobre as midias, a serem utilizadas, promoveram
uma integracdo e um didlogo fértil entre a teoria e a pratica, so-
bretudo, dos registros documentais e radiofonicos ao qual pre-
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tendia-se espelhar, para o entendimento e consciéncia no uso de
determinadas plataformas.

0 registro documental audiovisual da experiéncia

Desde seus primoérdios, o audiovisual responde a algumas necessi-
dades de comunicacéo social da populacao. Antes da invengao ofi-
cial, que data a primeira exibi¢ido em 1895, varios foram os experi-
mentos envolvendo tentativas de “dar vida™ as imagens estaticas, a
qual conhecemos como cinema. Os primeiros registros de imagens
em movimento estavam ganhando forma, mas o que ficou evidente,
foi que o registro documental do cotidiano ocuparia grande parte
das pequenas producdes que comecavam neste momento. Dessa
forma, o registro documental seria moldado e potencializado na
mesma medida em que novas tecnologias e estruturas narrativas do
cinema evoluiam.

O género do registro documental audiovisual nasce de uma
vontade de “compreender como as coisas chegaram ao ponto em
que estdo hoje” (Nichols, 2005, p. 116), cabendo nesta afirmacéo o
ponto chave de organizacio das producédes audiovisuais dentro de
um projeto de extensdo que pretendia dar voz e protagonismo ao
jovem. O cinema documental carregou ao longo do tempo, profun-
das reflexdes que resultaram em estilos diversos de abordar um de-
terminado tema ou personagem. Podemos citar o inicio do cinema,
ainda sem som, com a série de curtas realizados por Auguste e Louis
Lumiere®, denominados A saida dos trabalhadores da fdbrica e A
chegada do trem a estagdo, que mostravam em um plano fixo a ro-
tina e o cotidiano dos parisienses do fim do século XIX (Mascarello,
2012, p. 18). Em seguida, as realizacdes de Robert Flaherty e John

¢ Considerados os “pais” do cinema, Auguste e Louis Lumiére patentearam o cinematé-
grafo, equipamento que permitiu a filmagem e primeira exibicdo publica de sua série de
curtas, em 28 de dezembro de 1895.
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Grierson estabeleceram “uma base institucional para o que, no fim
da década de 1920, se tornou conhecido como cinema documenta-
rio” (2005, p. 118). Com essa base, muito bem estabelecida, as expe-
rimentacoes poéticas, neorrealista, de montagens, éticas e sociais,
modelaram alguns tipos diferentes de pensar e construir o registro
documental audiovisual.

Bordwell, Thompson (2013) e Nichols (2005) criam catego-
rias e divisdes condizentes com a abordagem seguida por diferentes
cineastas. Essa categorizacdo serviu como guia para que a equipe au-
diovisual do Pensar Jovem pudesse estruturar os videos da série de
relatos Voz e Vivéncias. Segundos os autores supracitados, existem
pelo menos seis categorias de estilos do cinema documentario que
seguem uma linha evolutiva histdrica na medida em que novos ex-
perimentos e reflexdes surgiam, sio eles: o modo poético, expositivo,
observativo, participativo, reflexivo e performatico. Para construcao
dos videos dessa série, 0 modo expositivo se mostrou eficaz para a
conducdo da entrevista e da captura dos depoimentos, pois esse es-
tilo de construcéo “dirige-se ao espectador diretamente, com legen-
das ou vozes que propdem uma perspectiva, expdem um argumento
ou recontam a histéria” (Nichols, 2005, p. 142).

Voz e Vivéncias
O objetivo da série Voz e Vivéncias é reunir reflexdes sobre as expe-
riéncias dos alunos e estudantes de instituicdes ptiblicas de Minas
Gerais sobre rotina, desigualdade, preconceito e diversos outros
temas que atingem diretamente as condigdes de “ser e estar” no es-
paco escolar. Assim, para a construcdo dos dois videos que com-
pdem a série, além de organizar como seria a captura destes depoi-
mentos no isolamento social, foi necessaria uma pesquisa de pautas
que pudessem estruturar a produgdo deste material.

Uma das formas de pensar a producédo de conteudo do Pro-
jeto, além das propostas submetidas e recebidas mencionadas
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anteriormente, foi 0 acompanhamento de debates emergentes pro-
piciados, sobretudo, por jovens estudantes. Dessa forma, para a
construcdo das pautas dos videos dessa série em questao, visto que
se tratava do més do orgulho LGBTQIA+’, o roteiro de perguntas e
pré-producdo deste material foi instruido para abordar as experién-
cias de estudantes da comunidade LGBTQIA+ dentro do ambiente
académico. Com isso, chegamos aos depoimentos de dois jovens es-
tudantes: Gustavo Dias, estudante de psicologia da Universidade Fe-
deral de Minas Gerais (UFMG) e Rochelle Paula, estudante de Letras
no Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de Minas Gerais, que re-
lataram experiéncias particulares sobre o tema.

A fase de pré-producio dos dois relatos recebeu um adendo
em funcdo do distanciamento social: além da pesquisa tematica, es-
crita do roteiro e o contato com os entrevistados, foi necessario rea-
lizar uma reunido com cada um para orientar quanto a forma de gra-
var o audio e o video, que seriam editados na fase de pds-producao.
Nessa entrevista de orientagdo, era possivel conversar sobre os te-
mas a serem abordados, respeitando a individualidade de cada um,
além de indicar os melhores angulos, tempo e espaco para gravarem,
ja que a pandemia impediu que a equipe se deslocasse até o ponto
de encontro com os personagens. Dessa forma, apds a reunido de
orientacdo, cada entrevistado realizou sua gravacdo do depoimento,
de acordo com o roteiro, e enviou para a equipe audiovisual do Pen-
sar Jovem. E importante demarcar aqui nosso primeiro reflexo de
producdo colaborativa: se antes a equipe pouco dependia da ativi-
dade do elenco em participar de funcdes técnicas de filmagem, agora
tornou-se fundamental para ter um material bruto de montagem.

No primeiro video, com o estudante Gustavo Dias, o modo
expositivo de abordagem surge nos pontos levantados por ele ao

"LGBTQIA+ é um termo que significa 1ésbicas, gays, bissexuais, transexuais, transgéneros,
queers, intersex, agéneros, assexuados e mais (Bortoletto, 2019, p. 5).
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refletir sobre o contexto histérico do movimento LGBTQIA+ no
mun-do e no Brasil, além de mencionar planos e politicas ptblicas
de combate ao preconceito. Ja no segundo, temos uma sequéncia de
fatos apontados pela estudante Rochelle Paula no tratamento de
pessoas transgénero dentro e fora da escola. A argumentacao, expo-
sicdo de informacgoes e pouca interferéncia estilistica da equipe nes-
ses registros tornaram o material um conteido documental de es-
cuta, sendo usado como ferramenta audiovisual de divulgacio de
conhecimento e experiéncia.

0 Radio: um fazer colaborativo

Dentro das diretrizes do projeto, o radio foi a primeira ferramenta
a ser pensada para a divulgacdo de conhecimento. Mesmo na era do
streaming, o rddio se mostrou uma ferramenta importante, pois
conseguiu sobreviver aos avancos tecnoldgicos se adaptando as no-
vas demandas da midia. Para ilustrar o poder e a forca de alcance
do radio, lembremos do episddio da transmissao histérica da radio
CBS (Columbia Broadcasting System), no dia 30 de outubro de 1938,
feita pelo cineasta e dramaturgo Orson Welles.

O episddio ficou conhecido como A invasdo dos marcianos,
por se tratar de uma adaptacéo do livro Guerra dos mundos, de H.G.
Wells, no qual o cineasta pioneiro, Orson Welles, criou dentro do
modelo de um boletim de noticias urgentes, uma narracao dramati-
zada que interrompeu a programacao normal da Radio. Isso gerou
um panico coletivo nos moradores de uma pequena cidade dos Es-
tados Unidos, tornando o evento memoravel. Adiciona-se a esse epi-
s6dio, uma série de fatores que possam ter contribuido com a como-
cdo geral, a unido de elementos do radioteatro com a urgéncia dos
noticidrios podem ser mencionados. Entretanto, além de ter bus-
cado ferramentas que dessem verossimilhanca ao roteiro, soma-se
aqui o fato importante de que o radio era o meio de comunicacéo
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presente na casa da maior parte das pessoas naquele momento, as-
sim, o poder de crenca e confianca das transmissdes radiofonicas era
grande (Ortriwano,1999). Sem duvidas, apds esse episodio, as trans-
formacdes de linguagem atreladas ao radio, e que hoje sdo revisita-
das pelo podcast, atualizaram essa midia e, com isso, as apostas no
seu potencial permanecem em evidéncia.

Acreditando no poder da midia radio, o projeto Pensar Jo-
vem: Fazer Sentido transformou um momento dentro do programa
Pensar a Educacéio, Pensar o Brasil, da radio UFMG Educativa (sin-
tonizada na esta¢do 104,5 FM), em uma participacdo de aproxima-
damente uma hora, composta por quadros tematicos, debates, con-
versas com especialistas, apresentacdo de novos artistas, e tudo isso
guiado por alunos do ensino médio e superior a fim de abrir um es-
paco de didlogo com outros jovens estudantes da rede publica. As
participagdes seguiram um cronograma mensal, sendo na primeira
segunda-feira de cada més, as 20 horas. A producdo dessas partici-
pacoes era organizada para apresentacdo ao vivo e gravadas. Ao
longo do ano de 2020, o Projeto contabilizou um total de sete pro-
gramas, pensados, desenvolvidos e apresentados colaborativa-
mente. Veja a seguir uma tabela com os eixos tematicos que nortea-
ram cada programa e a data em que foram ao ar, respectivamente:

Quadro 1. Temas e datas de apresentagao de cada participagdo do projeto
de extensdo Pensar Jovem: Fazer Sentido na Radio UFMG Educativa.

Tema do programa Data

Iniciativas de alunos e professores no isolamento social 08/06/2020
Ensino remoto em escolas publicas 06/07/2020
Cultura pop 06/07/2020
Educacao, perspectivas e 0 medo do amanha 14/09/2020
Iniciagao cientifica no ensino bésico 28/09/2020
Acdes politicas da juventude 02/11/2020
Representatividade e politicas plblicas para a juventude 07/12/2020

Fonte: a autora.
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Para melhor ilustrar a experiéncia colaborativa de producao
no radio, serdo apontados os processos que envolveram a producéo
do programa, que foi ao ar no dia 14 de setembro, com o tema “Edu-
cacdo, perspectivas e o medo do amanha”. Esse programa foi pen-
sado para dialogar com o contexto das celebracdes do feriado da in-
dependéncia do Brasil, celebrado no dia Sete de Setembro, dessa
forma a primeira etapa consistiu no desenvolvimento de um roteiro
que pudesse abrigar as ideias coletadas na reunido de pré-producéo,
logo, o programa foi dividido para ser apresentado em trés blocos.

No primeiro bloco foi apresentada uma cena de radioteatro,
inspirada nas radionovelas e no préprio evento protagonizado por
Orson Welles descrito anteriormente, no qual cada membro da
equipe interna e externa gravou fragmentos e falas de uma cena que
mostrava e narrava a rotina e as dificuldades que muitos alunos da
rede publica enfrentam diariamente para chegar até a escola. Na
pos-produgio, esta cena foi intercalada com a musica Janaina, da
banda Biquini Cavaddo, o que agregou ao bloco um momento de re-
flexdo e musicalidade.

No segundo bloco, foram apresentados depoimentos de jo-
vens estudantes abordando, além das dificuldades do acesso presen-
cial a escola, os obstaculos que o ensino remoto trouxe em funcédo da
pandemia e do distanciamento social. E por fim, no terceiro bloco,
uma entrevista sobre futuro profissional com uma psicéloga especi-
alista em testes vocacionais. Vale ressaltar que cada bloco criado tra-
zia a experiéncia colaborativa. Entretanto, essa experiéncia am-
pliou-se com a acdo de divulgacdo de uma enquete durante o
periodo de producgio do programa, em que as perguntas estrutura-
das dentro de cada enquete, que era divulgada nas redes sociais do
Projeto, geraram resultados percentuais que guiavam a equipe de
producédo do programa a pensar a melhor abordagem, permitindo,
portanto, colaboracdo do publico, que acompanha as acdes do

114



Projeto nos meios sociais, a participar e deixar suas consideracdes.
Algumas das respostas eram citadas diretamente no programa.

Conclusao

Neste relato foi possivel perceber que algumas das acdes apresenta-
das, de fato, proporcionaram uma experiéncia colaborativa de pro-
ducdo audiovisual, tanto interna quanto externa. A realizacdo dos
videos da série Voz e Vivéncias e os programas de radio contribuiram
para a conscientizacdo da forca de cada midia, além de ampliar o
aprendizado continuo para lidar com as técnicas inerentes a cada
uma. Nota-se ainda que a experiéncia de uma producio audiovisual
colaborativa surgiu de diferentes frentes de trabalho, como a vivén-
cia de apuracdo dos dados de cada enquete divulgada, coletando
consideracdo e pontos de vistas de pessoas distintas para moldar um
determinado tema.

Além da experiéncia de trabalho em equipe, a0 pensar um
video ou programa de radio do inicio ao fim, considerando as etapas,
os entrevistados, a habilidade particular de cada profissional e a
adaptacdo ao trabalho remoto, o reflexo do trabalho colaborativo
uniu a teoria a prética, a academia a comunidade, a equipe do pro-
jeto ao publico. Dessa forma, pode-se afirmar que a experiéncia de
producdo colaborativa produziu e promoveu de forma diversa e de-
mocratica materiais audiovisuais que responderam diretamente aos
objetivos do Pensar Jovem: Fazer Sentido. Sendo possivel transfor-
mar o audiovisual em uma forte ferramenta de divulgacao cientifica
e traduzir os esforcos particulares em uma vivéncia coletiva tinica,
de desenvolver materiais que agregam e dialogam com o publico ex-
terno a academia. m
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» Relato de experiéncias
de uma jovem extensionista

Nathalia Roberta Aratjo de Carvalho

QUANDO FUI convidada pela professora Carla Moreira a integrar o
programa de extensdo Pensar Jovem: Fazer Sentido, coordenado
por ela, eu ndo compreendia o papel que um projeto de extensao
desempenha dentro de uma instituicdo educacional tradicional.
Hoje, com cerca de 9 meses atuando no projeto, consigo perceber
alguns dos muitos beneficios impares.

Logo no primeiro més foi perceptivel que, ao me integrar a
esse projeto, eu conseguiria praticar alguns conhecimentos que ja
havia adquirido na sala de aula, como redigir textos, refletir e pro-
mover criticas sobre temas variados, trabalhar em equipe, dentre
outros. Mas o que eu ndo esperava vislumbrar, nesse curto periodo
de tempo, era que surgiriam intimeras oportunidades de vivenciar
experiéncias construtivas, de forma académica e pessoal, que se dis-
tanciariam do formato didatico tradicional, mas que promoveriam
conhecimentos diversificados em diferentes areas e, consequente-
mente, incitariam a aquisicdo e o aprimoramento de novas habili-
dades e competéncias que ndo seriam possiveis dentro de um
padrao normativo de educacdo. Adquirir esses outros tipos de co-
nhecimentos tem ocorrido de forma espontanea, pois estdo sendo
trabalhados de acordo com as necessidades do préprio projeto.
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Dessa forma, ocorrem cursos de capacitacdo imprescindi-
veis para o funcionamento e melhoria do Pensar Jovem: Fazer Sen-
tido, como por exemplo, o curso de edi¢ao de dudio, imagem e vi-
deos — ministrado por José Jinior - que ocorreu para nos auxiliar
na melhoria dos contetidos midiaticos das redes sociais do projeto,
pelo qual conseguimos ampliar o didlogo entre os professores e os
alunos, bem como incentivar reflexdes e discussoes que, muitas ve-
zes, nio sdo prioridade no espaco escolar. Por meio das midias, con-
seguimos ouvir mais os estudantes e as suas questoes, atividades e
projetos, auxiliamos na divulgacdo de eventos, cursos e concursos
voltados para eles, além de ceder espaco para que os estudantes das
escolas publicas tenham voz. A linguagem digital tem se mostrado
uma grande aliada do nosso projeto, engajando os alunos e promo-
vendo aprendizagens significativas. Houve também o curso “Apren-
dizado para uma transmissdo (Lives)”, apresentado pela Priscilla
Fujiwara, que nos permitiu conhecer melhor as ferramentas usuais
(Instagram, Facebook, YouTube), com amplos recursos a serem ex-
plorados, e que eu ndo conhecia. Por meio das lives, que estao ocor-
rendo majoritariamente no Instagram do projeto, estd sendo possi-
vel estabelecer didlogos naturais com os seguidores do Pensar
Jovem sobre temas variados como: musica e improviso, os desafios
da Educacdo nos Institutos Federais, a possibilidade de fazer cién-
cia no ensino médio é possivel, dentre outras.

Participando do programa Pensar Jovem, estou sendo in-
centivada, de forma pessoal, a ter mais autonomia, fazer escolhas,
ter criatividade, me envolver, ter iniciativa, observar e desenvolver
minhas habilidades de uma forma muito potente e diferente da que
vivenciei no ensino médio. Permita-me exemplificar.

Mais recentemente, tivemos o minicurso sobre “O que pode
um podcast”, no qual foram trabalhadas as varias etapas de concep-
¢ao de um podcast com palestras de podcasters bem consolidados
no mercado atual, como Luiza Lages (podcaster do “Histdrias de
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ninar para pequenos cientistas”) e Stephania Amaral (podcaster do
“Feito por elas”). Houve dicas, pratica de edigdo e muito mais. O mi-
nicurso nos permitiu aprender a teoria na pratica, pois Leila Marli
de Lima Caeiro, que ministrou o curso, lancou-nos um desafio: um
produto final da capacitagdo, um podcast feito por nds, estudantes,
de forma independente.

Dessa maneira, nosso primeiro passo foi idealizar e planejar
a proposta, o tema, o que almejavamos e que mensagem e reflexdes
objetivivamos transmitir e despertar nos ouvintes. Através da ob-
servacdo realizada em uma das aulas do curso, ministrada por Julio
Sardinha (que nos ensinou técnicas de edi¢do de podcasts), foi pos-
sivel identificar que o nicho “contagio de histdrias” era uma area
pouco explorada, e que estava em ascensdo no mercado de podcasts.
Esse nicho nos atraiu rapidamente, e como os participantes do mi-
nicurso eram, em sua maioria, da drea de Letras, aideia de trabalhar
contos e obras literarias, surgiu como sugestdo. E por que néo pro-
mover debates sobre obras literarias? Nds, por acreditarmos que a
literatura é um elo poderoso entre o homem e o mundo, idealizamos
o Literacast, a fim de que, por meio da narracao de diferentes con-
tos, pudéssemos auxiliar os ouvintes no processo de conhecimento
e transformacao.

O passo seguinte foi a roteirizacdo do nosso primeiro episo-
dio. Para isso, foi necessario escolher um conto. Os fatores prepon-
derantes para a escolha do conto “13 de Maio”, da autora negra Ca-
rolina Maria de Jesus, foram o contexto social, de género e racial
discriminatério, que estamos presenciando no Brasil e no mundo.
Um episddio especifico havia ocorrido poucos dias antes da nossa
decisdo; uma das iniimeras agoes policiais violentas com viés racial
no Brasil tinha ganhado manchete: “Mulher agredida por policial
‘achou que ia morrer como George Floyd™ (UOL Noticias - 14 de ju-
lho de 2020), “Mulher negra de 51 anos é pisada no pescocgo e arras-
tada por policial em Sao Paulo” (Hugo Gloss — 13 de julho de 2020).
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Foi assim que pensamos em promover reflexdes através do conto de
uma mulher negra. Uma das alunas do projeto Pensar Jovem, da
area de Letras, Jaqueline Aratjo, sugeriu a autora Carolina Maria de
Jesus. Nds, apds uma breve pesquisa e analise conjunta da vida e das
obras da autora, escolhemos o supracitado conto para que passasse
a mensagem desejada dentro do tempo anteriormente previsto, de
cerca de 30 minutos. Observamos, porém, que deveriamos fazer al-
gumas contextualizacdes sobre a vida da autora e sobre a relacdo
contemporanea do conto “13 de Maio” com os dias atuais.

Portanto, o roteiro ficou organizado com a vinheta, intro-
ducdo, bibliografia, narracio e andlise, visando uma melhor expe-
riéncia para os ouvintes. Outra etapa fundamental foi a apresenta-
¢do, producdo e revisao do contetido. N6s mesmos, integrantes da
equipe, nos dividimos da forma que julgamos ser mais confortével,
de acordo com as habilidades de cada um. Por exemplo, do aluno
técnico do CEFET, campus Nepomuceno, Daniel Botelho, que se en-
controu na area da edigdo e revisao de conteuido. Assim, com muita
liberdade, fomos dando voz ao roteiro, tomando iniciativa ao con-
vidar outros integrantes para o projeto, que ndo compunham a
equipe, para participar - como a Thalyta Gonzaga, que deu voz a
personagem da Carolina, e Miria Alexandre, mestranda em Estudos
de Linguagens, para tecer as consideracdes finais da obra. Por fim,
Suzi Andrade e eu cuidamos da publicidade e hospedagem do Lite-
raCast. Deu para perceber como é trabalhada a autonomia?

Acho interessante ressaltar também minha participacdo
enquanto uma das gestoras das midias sociais do projeto. O Pensar
Jovem foi pensado e elaborado para ocorrer em um formato mais
presencial. Entretanto, 2020 foi um ano bem atipico, que impos cer-
tas dificuldades ao modelo inicial. Acredito, entdo, que as ferramen-
tas digitais (Instagram, Facebook, Twitter e YouTube) foram os
meios fundamentais que nos permitiram superar muitas das bar-
reiras enfrentadas, como a falta de sociabilidade e de interagoes
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presenciais, devido a covid-19. Como consequéncia do isolamento
social, as plataformas digitais foram os principais meios de aproxi-
macdo e comunicacdo com a juventude estudantil. Comecamos
esse contato principalmente através do Instagram e do Facebook
do projeto Pensar Jovem, no qual buscamos apresentar ao publico
em geral o que viria a ser o projeto, de que forma os alunos seriam
contemplados e como tomariam esse espa¢o como seus. Para isso,
fizemos um pequeno video de apresentacdo esclarecendo aos estu-
dantes como eles poderiam participar ativamente do projeto Pen-
sar Jovem. Além disso, foi elaborado um questionario, também
divulgado nas nossas redes sociais, e pudemos fazer um levanta-
mento, e, posteriormente, a divulgacio dos principais projetos edu-
cacionais desenvolvidos nas escolas publicas de educagédo basica.
Por meio dessas e outras estratégias de contato, pudemos estabele-
cer, dentro desses aproximadamente 6 meses de projeto, uma rede
crescente de influéncia, que atualmente, no Instagram, por exem-
plo, ja alcancou o niimero de 900 acompanhantes no Instagram, o
que ja permite uma visibilidade bem bacana para os projetos de
protagonismo jovem divulgados em nossas redes.

Dessa forma, o que eu gostaria de salientar é que as redes di-
gitais sdo veiculos imprescindiveis que viabilizam o didlogo entre o
Pensar Jovem e os alunos, dos alunos entre si e entre os alunos e a
comunidade no geral. Por meio desses espagos mididticos do projeto,
as vivéncias, as atividades e pesquisas desenvolvidas por jovens estu-
dantes, tornaram-se de conhecimento de toda a comunidade que nos
acompanha. Sendo assim, o Pensar Jovem cumpre a funcéo social da
educacdo publica, que é a de tornar democratico o acesso e o didlogo
entre o conhecimento produzido pelos jovens e a comunidade no ge-
ral. Mas de que formas o projeto consegue criar um ambiente plural
e democratico com jovens estudantes protagonistas que propdem re-
flexdes e debates, relatam suas experiéncias educacionais e mostram
para a sociedade que seu pensamento faz sentido?
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Foram varias as iniciativas para que isso ocorresse. Um dos
quadros elaborados por nés da gestao midiatica do projeto, e pelo
qual eu tenho muito apreco, foi a série Voz e vivéncias. Por meio da
série, abrimos canal para que os alunos relatassem suas diferentes
experiéncias e reflexdes sobre a disparidade do tratamento dos alu-
nos pelo professor, a discriminacéo, as cotas, as dificuldades e inse-
gurancas com o ensino remoto emergencial, entre outros temas. O
resultado foram debates supersensiveis sobre os assuntos. Ainda
para esse quadro, convidamos alunos para gravar videos para o
YouTube do projeto refletindo sobre o debate LGBTQIA+ no espaco
escolar, pauta ainda muito ignorada no sistema educacional tradi-
cional, mas que afeta incisivamente os estudantes. Foram elabora-
das também /ives com alunos de diferentes instituigoes, a fim de tra-
tar temas diversos, como a experiéncia artistica no ensino médio,
musica, ensino remoto e iniciacdo cientifica. Sobre esse ultimo
tema foi criada, inclusive, uma série de /ives com o titulo “Fazer
ciéncia no ensino médio é possivel”, na qual diferentes finalistas da
Feira Brasileira de Jovens Cientistas puderam compartilhar seus
projetos com toda a comunidade, comentando como funciona sua
elaboracdo, qual o apoio da escola e dos professores, quais foram as
dificuldades enfrentadas e os conhecimentos adquiridos, além do
compartilhamento de dicas para que outros estudantes pudessem
se interessar e ingressar também na 4rea da pesquisa. Enfim, esses
sdo apenas alguns exemplos, mas hd muitos outros contetdos e
acoes importantes que foram desenvolvidas nas redes.

Ademais, ser extensionista tem me permitido criar uma im-
portante rede de contatos com referéncias profissionais em diversos
ramos como o da comunicacdo, linguistica, educacédo e outras — o
que eu compreendo ser fundamental para a minha profissdo futura.

Contudo, se eu tivesse que destacar apenas um dos provei-
tos que tenho retirado dessa jornada de jovem extensionista, seria
o de contribuir, mesmo que minimamente, para o reconhecimento
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da sociedade acerca da importancia da “emancipacéo intelectual”
(Mantoan, 2003) dos alunos das escolas publicas. Acredito que ao
comunicar a comunidade sobre as atividades realizadas pelos estu-
dantes, mostrando a importdncia de suas questoes, falando das
suas capacidades, vivéncias e propostas, ajudo a passar a significa-
tiva mensagem de que todos os estudantes podem e devem, através
de suas vontades, chegar onde quiserem estar. m
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» Reflexodes sobre outras
possibilidades de escrita no
processo de empoderamento social

Thalyta Martins Gonzaga

0 PROGRAMA de extensido Pensar Jovem: Fazer Sentido tem como
objetivo principal elucidar o protagonismo dos estudantes da edu-
cacgio basica publica de Minas Gerais. Logo, o suporte mididtico que
dialoga imediatamente com esse publico sdo as redes sociais, como
Instagram, Facebook, Youtube, Twitter. Este artigo relata a expe-
riéncia de producdo de conteudo para o Instagram, primeira rede
consolidada pelo Programa. Desta maneira, o objetivo da constru-
cdo programatica das pecas digitais é elucidar e potencializar vivén-
cias e trajetdrias de alunos da educacédo basica publica, tendo em
vista o sucateamento financeiro, ideolégico e ético a que estes espa-
cos e participantes da comunidade escolar estdo submetidos. Logo,
aproducdo de contetdo digital ndo pode ser subestimada, pois car-
rega aresponsabilidade de instigar os movimentos de resisténcia da
Educacdo em tempos de descaso e desmoralizacdo politica-repre-
sentativa evidente e exacerbada.

A escrita é uma etapa basilar e constante no processo de
criacdo das postagens, desde o mapeamento e registro das pautas,
até a estrutura textual apresentada para os leitores. A metodologia
- que veremos na préxima secdo — é tecida de escolhas e recortes
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que contemplem o objetivo do Programa, o qual, concomitante-
mente, é gerido pelos desejos individuais de cada extensionista pro-
dutor. Logo, vérias vozes sdo potencializadas e representadas, uma
diversidade de narrativas e de discursos é produzida e veiculada, o
que fomenta uma rede de resisténcia, ainda que virtual.

A partir dessa compreenséo, é necessario perceber que todo
esse desenvolvimento é permeado por ferramentas que favorecem
o processo de empoderamento social — aqui, destacamos a escrita
como uma dessas ferramentas. As redes sociais evocam o efémero,
0 passageiro, o equivoco e o esvaziamento, a construcéo de sentidos
a partir de narrativas diversas, que concorrem entre si em busca do
“sentido original” ou “sentido verdadeiro” dos fatos, das ideologias.
Parece-nos que essa constatacdo enfraquece a possibilidade de em-
poderamento social, mas, ao contrario, pode significar uma possi-
bilidade de criticidade, tendo em vista que o empoderamento é feito
por uma dimensédo cognitiva (Stromquist, 2002 apud Berth, 2019, p.
46) - o que Paulo Freire considera ser a compreenséo critica e acdo
critica (Freire, 1987 apud Berth, 2019, p. 39).

Sob essa perspectiva, este relato comporta o carater liberta-
rio da escrita — enquanto objeto de [outro] estudo — ndo com o in-
tuito de questionar a linguagem na qualidade de ferramenta para o
empoderamento, mas para entender como os sentidos se compor-
tam e se movimentam nesse processo. A tentativa de considerar a
producio de sentido e significado como finita, a partir das delimi-
tacOes conceituais, por exemplo, promove o imagindrio de que
existe uma unica narrativa dentro dos multiplos atravessa-
mentos sociais, que ndo pode ser questionada ou correspondida por
outras narrativas. E considerando que o publico alvo do PJFS é feito
de sujeitos sedentos por significados, narrativas, sentidos e prota-
gonismo, tal abordagem é imprescindivel e fundamental.
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Metodologia

A elaboracdo metodoldgica do processo de criacdo de contetido
para as redes sociais do Pensar Jovem, Fazer Sentido foi delimitada
pelas seguintes etapas: formacdo de uma equipe de extensionistas
responsaveis pela producéo integral das pecas veiculadas no Insta-
gram; procura por parceiros participantes da comunidade escolar
que desejassem contribuir com o Programa; realizacdo de reunides
internas para definicdo das pautas; confec¢do de uma planilha in-
terna com assuntos diversos para a producédo de conteudo; atribui-
cdo das tarefas entre os extensionistas; entrega das pecas para re-
visdo interna; postagem na pagina oficial no Instagram do projeto.
Dessa maneira, cada extensionista pode propor pautas de acordo
com o interesse pessoal, em concordancia com a tematica do pro-
grama mensal no radio (participagdo radio UFMG, Programa Pen-
sar a Educacdo: Pensar o Brasil), ou conforme noticias veiculadas.
As pecas digitais sdo compostas por imagens, textos e links, de
acordo com o que a plataforma disponibiliza. Videos e gifs eram
utilizados via stories e poucas vezes no feed. Inicialmente, a pro-
posta era investir em postagens trés vezes por semana.

Discussao

A criacdo de conteudo digital é feita de tarefas simples: pesquisa
preliminar das pautas corriqueiras; selecio de materiais (textos,
imagens, videos e outras midias); confeccao das pecas e legenda; e
revisdo ortogréfica. Tecnicamente, é uma sequéncia de facil execu-
¢do e o primeiro desafio é a constatacdo de que o Instagram é uma
rede social para textos curtos e imagens de boa qualidade. A expe-
riéncia virtual é arquitetada para ser sempre imediatista e superfi-
cial. Logo, potencializar as vivéncias de estudantes da educacéo ba-
sica de Minas Gerais (objetivo principal do Pensar Jovem, Fazer
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Sentido) impde ndo apenas o desafio da produgéo digital, como
também reflexdes sobre a escrita enquanto ferramenta no processo
de empoderamento social.

Na lingua portuguesa brasileira a palavra “empodera-
mento” é um neologismo usado em tantos contextos de maneira
equivocada, o que provocou o esvaziamento de seu sentido original
e de seu valor estratégico. Além disso, o fazer politico é permeado
pelo conceito de poder individualizado e distante, e somado ao con-
texto histdrico de desigualdade social, corrupgio e fragmentacéo
politica, tal concepcio é alimentada pelo desanimo e pela apatia
quanto ao engajamento na esfera publica e coletiva. Esse contexto
é conhecido pela comunidade escolar, que luta bravamente em re-
sisténcia através dos grémios estudantis, sindicatos, diretérios aca-
démicos e entidades similares — alguns mecanismos de participa-
¢do e engajamento.

Essa conjuntura exige uma revisdo do conceito de empode-
ramento, a fim de qualificar a participacio politica, descentralizar
as esferas de poder e, assim, fortalecer a democracia. Sendo assim,
uma das defini¢des mais usadas para o neologismo, diz que este pro-
cesso é possivel em quatro dimensdes: cognitiva, psicoldgica, poli-
tica e economica (Stromquist, 2002 apud Berth, 2019, p. 46). A di-
mensdo cognitiva nos interessa em maior nivel, uma vez que diz
respeito a possibilidade de enxergar a realidade a partir do viés cri-
tico - e a escrita é fundamental nesse processo.

O fatidico “O gigante acordou”, de 2013, sera sempre reme-
morado como o erguer da populacédo fora das redes sociais. Ainda
que a movimentacdo tenha sido feita praticamente apenas no Face-
book, o que nos serve de paralelo é a forma como as palavras de or-
dem, os textos aliados a diversas militancias, os videos que convo-
caram os protestos, todas essas acdes sdo sustentadas pela
linguagem e confirmam o posicionamento de diversos sujeitos.
Apesar de um Brasil unido naquele momento, ndo é possivel uma
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homogeneidade discursiva — o que foi identificado nos protestos
pro-impeachment de Dilma Rousseff. Logo, constata-se uma guerra
ideoldgica e contraposicdo de narrativas, a fim de fortalecer uma
hegemonia discursiva.

E a partir desse fato histérico que repensar a escrita infor-
mativa e combativa se faz necessaria. Como ja dito, cada extensio-
nista do PJFS carrega um posicionamento social e, apesar de fazer-
mos coro unissono em prol da educacéo publica brasileira, ndo hd a
possibilidade de um discurso homogéneo. Ao mesmo tempo, e a par-
tir do entendimento de que as palavras moldam a nossa maneira de
pensar e ver a realidade, a autoria carrega a responsabilidade da
conscientizacdo, da libertacao social. Para Freire, por exemplo, ape-
sar de ndo existir uma férmula para o processo de empoderamento
de grupos oprimidos, toda compreensdo de algo resulta em alguma
acdo — se a compreensdo € critica ou preponderantemente critica, a
acdo também o sera (Freire, 1986 apud Berth, 2019, p. 42).

Paralelamente a Freire, Eni Orlandi (2012, p. 35) nos provoca
quando propde a lingua como “sistema significante sujeito a falha,
inscrevendo-se na histdria para significar, na producdo necessaria
do equivoco™. Para a autora, o carater libertario da lingua, a possibi-
lidade de conscientizagdo a partir dela, a fim de constituir uma
pedagogia da verdade, é uma ilusdo. Além do carater ilusério, tal po-
sicionamento costuma polarizar politicamente “aqueles que enxer-
gam” “daqueles que estdo cegos” — o que engessa o processo de
descentralizacdo do poder e, consequentemente, ameaga a manu-
tencdo da democracia. J4 que estamos em um pleito constante entre
narrativas, nao é necessario entender em qual lado estamos (discur-
sivamente), mas analisar como nossa produgdo discursiva movi-
menta e é movimentada, quais producdes de sentido sdo possiveis a
partir dela, quais sujeitos se apropriam e se manifestam dela, por ela.

O posicionamento de Eni Orlandi é contrario a dimensao
cognitiva do processo de empoderamento social? Nao! Analisar a
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realidade com discernimento continua como tarefa basica para o
engajamento politico. O que a autora propde é o entendimento de
que a lingua falha e (se) produz (no) equivoco. Logo, a linguagem,
ndo pode estar a servico de uma verdade, nem aliada a uma narrativa
hegemonica de poder. E para empoderar, de fato, grupos oprimidos,
¢ imprescindivel compartilhar e conhecer diversas narrativas mar-
cadas na histdria e no tempo, a fim de que o oprimido ndo sonhe em
ser o opressor, como temia Paulo Freire (2019).

Consideracdes finais

A producéo de contetido digital para potencializar as vivéncias e ex-
periéncias de alunos da educagdo basica exige um novo posiciona-
mento quanto a autoria e a escrita. Apesar da conectividade esva-
ziada, a partir das redes sociais do PJFS foi criada uma rede de
resisténcia(s), o que assegura um padréo de contetidos veiculados.
As respostas aos posts, os compartilhamentos e salvamentos sdo es-
timulos para a manutencédo do processo de empoderamento a par-
tir da dimensdo cognitiva - o exercicio de leitura e a interpretacdo
textual sdo movimentagées da (e pela) producéo de sentido.

Sendo assim, as novas possibilidades de escrita apontam
para a necessidade de revisar ndo apenas as pautas veiculadas, mas
principalmente a forma como este contetido é exposto. Novos para-
metros podem ser incorporados a rotina de produgio e um deles é:
apresentar ao publico leitor diversas narrativas (por meio de outros
sujeitos e outras vozes) tendo em vista que ndo existem apenas dois
lados politicos, nem a expectativa da imparcialidade (a linguagem
ndo permite tal posi¢do), nem a viabilidade de uma pedagogia da
verdade. Dessa maneira, o incentivo ao engajamento politico e so-
cial serd efetivo, uma vez que a diversidade é basilar no regime de-
mocrético. m
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» Reflexdes sobre a transformacao
de projetos cientificos em
programas de radio

Isabelle Teotdnio Campos

A EXTENSAO universitaria constitui um conjunto articulado de pro-
gramas, projetos, cursos, eventos e prestacdo de servicos de carater
organico-institucional e interdisciplinar, com orientacdo para um
objetivo comum. Sob essa 6tica, o programa de extensao Pensar Jo-
vem: Fazer Sentido, aprovado no Edital 20/2020 junto a Diretoria de
Extensdo e Desenvolvimento Académico do Centro Federal de Edu-
cacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG), propde acoes de
divulgacdo, circulacéo e visibilidade cientifica na forma de publica-
coes em redes sociais, eventos, cursos, programas de radio, entre ou-
tras atividades, com o objetivo de evidenciar as producoes cientifi-
cas produzidas nas escolas ptiblicas de ensino bésico.

O uso do radio como canal de comunicacgdo se torna favo-
ravel a divulgacdo cientifica, pois é uma midia acessivel a popula-
cdo civil e atinge milhdes de pessoas sem necessitar de grandes
aparatos tecnoldgicos e recursos financeiros. Além disso, segundo
McLuhan (1971 apud Oliveira; Aratjo, 2010, p. 4), “o radio é uma
extensdo tecnoldgica do homem, s6 igualada como ferramenta de
comunicagio pela voz humana”. Por isso, a for¢a de aproximacio
que a oralidade causa, combinada ao tipo de linguagem radio-
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fonica veiculada, pode estimular reflexdes e envolver pessoas no
assunto comentado.

Outrossim, a pandemia do novo coronavirus (covid-19) e a
necessidade de isolamento social nos aproximou ainda mais dos re-
cursos tecnoldgicos e das redes de comunicagio. Nesse contexto, e
considerando o atual cendrio sociopolitico e econémico de grande
midiatizagio, o uso de tecnologias “demarca novos locais e hibridi-
zagOes a partir de novos nexos, bricolagens e aperfeicoamento da
linguagem e da difuséo [...] Sai de cena a radio convencional e entra
a radiofuséo interconectada a web, redes sociais e novos espacos de
comunicacdo” (Napolis; Facanha; Luz, 2016, v. 21, p. 29).

Nesse tocante, em parceria com a Radio UFMG Educativa e
com o projeto Pensar a Educacio: Pensar o Brasil - 1822-2022, o
Pensar Jovem, Fazer Sentido, uma vez ao més, produz um programa
de radio, buscando ampliar o consumo e interesse da comunidade
externa pelo conhecimento cientifico e tecnoldgico. Além disso, tra-
balha para que a comunidade possa refletir sobre os impactos
socioecondmicos e as precarias condicdes de pesquisa que se esta-
belecem no pafs, ressaltando sua importancia e necessidade e fa-
zendo uma mediagdo comunicativa entre sociedade cientifica e pu-
blico em geral, visto que

[...] A difuséo de ciéncias e seu processo de divulgacdo amplia o
conceito de comunica¢do adquirindo uma denominagio educo-
municativa, de forma que, para além do aspecto da informacéo,
amplia o espectro da comunicacéio e cria ecossistemas de comu-
nicativos e educativos que possibilitam o crescimento e desenvol-
vimento dos individuos e da coletividade. (Ndpolis; Faganha; Luz,
2016,v.21,p. 27)

Portanto, este relato pretende expor como se deu o processo
de captacdo de projetos de iniciacdo cientifica, adequacéo e concre-
tizacdo dos programas de radio, uma vez que transformar projetos
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de iniciacdo cientifica e tecnoldgica de alunos do ensino bésico e
publico em programas de radio, ultrapassando fronteiras geografi-
cas e barreiras sociais, inspira outros futuros jovens cientistas, tor-
nando-se um importante instrumento de transformacdo social.
Além disso,

Divulgar ciéncia em radio é prezar pela adequacgio da linguagem
de modo que néo banalize a informacéo para o cientista, mas que
fique ao acesso do entendimento do ouvinte, de maneira objetiva,
desmistificando a ciéncia e fazendo com que se perceba que ela
faz parte do dia a dia, desde as coisas mais simples até as mais
complicadas, levando as pessoas a imaginarem as situacdes esti-
muladas pela audicédo e tornando assuntos complexos, parte do
seu mundo real. (Oliveira; Aradjo, 2010, p. 8)

Percurso metodoldgico

O primeiro passo da producéo dos programas aconteceu a partir do
publico externo. Assim, através do preenchimento de um formula-
rio, divulgado nas redes sociais ou pelo e-mail oficial, alunos e/ou
professores da educacdo basica cadastraram seus projetos de ex-
tensdo, grupos de pesquisa e projetos de iniciacdo cientifica. A cap-
tacdo para os programas ocorreu a partir de temas pré-selecionados
pelos extensionistas e professores e, a partir desses temas, os exten-
sionistas buscaram projetos internos do CEFET-MG, externos, nos
bancos de dados, e também por indicacéo, pois, algumas vezes, um
extensionista ou professor vinculado ao programa conhecia proje-
tos que se encaixam no tema proposto.

Dessa forma, escolhidos os projetos, a equipe selecionada
responsavel para trabalhar no programa entrou em contato com os
alunos ou orientadores por e-mail e pelas redes sociais para verificar
a possibilidade de participacéo e a disponibilidade de falar ao vivo,
visto que, devido a a pandemia de coronavirus, os encontros presen-
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ciais foram suspensos. Assim que os estudantes aceitaram mostrar
seus projetos, o roteiro do programa comecou a ser desenvolvido. Na
sequencia, pedimos para o estudante relatar o projeto desde o prin-
cipio: como surgiu a ideia, o que era o projeto, seus resultados e con-
tribuigoes sociais, sempre apresentando os orientadores, que sdo pe-
cas fundamentais para que o projeto ocorra, e, dependendo do foco
do programa, outras questdes foram levantadas.

Outro tipo de abordagem utilizada foi a entrevista. Criamos
uma série de perguntas em conjunto com a equipe, com o intuito de
transmitir conhecimento de forma descontraida e didatica, tor-
nando a pesquisa ou projeto compreensivel para todos os tipos de
publicos, porém sem simplismos, e, adequando, também, ao tempo
disponivel e no ao que queriamos transmitir. Além disso, conside-
ramos as possiveis falhas técnicas como, por exemplo, imprevistos
no dia do programa ir ao ar, ou o caso de os estudantes, os extensio-
nistas ou os apresentadores nao poderem participar.

Dessa forma, ao longo dos 7 sete primeiros meses de projeto
(01/06/2020 - 31/12/2020), foram produzidos e executados 7 sete
programas com temas pré-predeterminados:

e O primeiro trouxe a tematica “Literatura, educacgéo, ma-
sica e cultura” e apresentou projetos de enfrentamento das
desigualdades sociais em meio a pandemia do novo corona-
virus e alternativas para os jovens no periodo ocioso de can-
celamento das aulas, como jogos e cursos extras. Além
disso, houve um bate-papo com o produtor musical e agente
cultural Romulo Spuri sobre questdes relativas ao universo
da produgio audiovisual;

e O segundo, “Desigualdades em isolamento”, tratou da
questao do ensino remoto e as formas de como tal modelo
de ensino afetaram professores, alunos e pais. Nesse pro-
grama, a professora Karina Rezende, docente de histéria na
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E.E. Coronel Adelino Castelo Branco e mestranda em hist6-
ria na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), apre-
sentou os problemas da implementacdo do ensino remoto
na educacio basica, principalmente nos cadernos do Plano
de Estudo Tutorado (PET), como informacdes sem citagio,
fontes nas apostilas e erros conceituais e ortograficos;

e O terceiro programa foi sobre cultura pop e um dos proje-
tos apresentados foi o de produgdo e programacao de jogos
pedagogicos do CEFET-MG campus Contagem, que objeti-
vou trazer para o jogador uma experiéncia divertida e uma
histéria cativante para que o aluno se interesse pelo jogo e,
além disso, obtenha conhecimento com a partir dele;

¢ O quarto programa, com a tematica “Brasil, o pais do fu-
turo: educacéo, perspectivas e o0 medo do amanha”, teve
como foco as dificuldades e angustias que os alunos dos ter-
ceiros anos do ensino médio encontram no ultimo ano do
ensino basico;

¢ O quinto foi sobre iniciagio cientifica no ensino bésico, no
qual diversos projetos cientificos desenvolvidos por alunos
de escola publica foram apresentados;

¢ No sexto programa, falamos sobre a¢des politicas das ju-
ventudes, trazendo a voz dos alunos do ensino basico de Mi-
nas Gerais para entender quais eram suas pautas, debates,
acdes e posigoes na arena politica;

e E, por fim, o tltimo programa, que trouxe como tema “Re-
presentatividade e politicas ptblicas para a juventude”,
apresentou jovens que propuseram projetos em suas cida-
des e didlogos com vereadores eleitos democraticamente
nas elei¢des municipais de 2020.
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Reflexoes sobre melhorias

O principal objetivo do Pensar Jovem: Fazer Sentido é dar voz aos
alunos e aos seus projetos, trabalhos e grupos de pesquisa, e, ainda,
dar mais visibilidade as questdes levantadas pelos estudantes e a
juventude de maneira geral. Esse objetivo concretizou-se, ao longo
dos meses, em publicacdes nas redes sociais (Facebook, Instagram
e Twitter), nos programas vinculados a Rddio UFMG Educativa no
Pensar a educacgdo, pensar o Brasil e no II Semindrio Sujeito e Sen-
tido. Com efeito, durante a experiéncia de planejamento e seus des-
dobramentos até a execucdo dos programas na radio, grandes obje-
tivos foram alcancados. No entanto, é necessario refletir, também,
sobre as dificuldades encontradas e possiveis melhorias que pos-
sam ser aplicadas.

Sob esse viés, uma das dificuldades se deu devido a pande-
mia do novo coronavirus e a necessidade de execu¢do remota de pro-
gramas. O acesso a internet, além da instabilidade das redes nacio-
nais, ndo estd presente em todos os domicilios brasileiros, dessa
forma, o aluno pode nio ter uma estrutura que favoreca a participa-
cdo dele no programa ao vivo, tanto por questdo da conexao, quanto
por estar num ambiente tumultuado, com muitos ruidos, entre ou-
tras situacoes geradas pela pandemia. De certa forma, participar do
programa ao vivo com hora e data marcada, no contexto que esta-
mos vivendo, requer uma preparagdo e uma disponibilidade maior,
assim, alguns programas gravados foram feitos totalmente, ou par-
cialmente, em partes gravados. Inclusive, esse tema foi tratado em
um de nossos programas, “Desigualdades em isolamento”.

Nota-se, também, dentre os projetos apresentados na ra-
dio, que algumas dreas do conhecimento foram mais discutidas
que outras. Esse fato pode decorrer nio s6 do pelo modo como a
ciéncia é vista no imagindrio social, como também pela infraestru-
tura do ensino publico, que diminui as chances de que ela aconte-
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ca, pela compreensdo que se tem de que a ciéncia abrange somente
projetos que obtém retorno financeiro imediato e tecnolégico ou
voltados para a drea de exatas e natureza, envolvendo laboratoérios
e computadores.

Destaca-se, ainda, que, no que tange a infraestrutura das es-
colas publicas, notamos que Centro Federal de Educacgio Tecnold-
gica de Minas Gerais (CEFET-MG), ao qual o programa é vinculado,
possui recursos financeiros e estruturais que outras escolas publi-
cas de ensino basico ndo possuem, como laboratérios e investimen-
tos. Ademais, por ser uma instituicao federal, em geral, é exigido dos
professores formacédo em pds-graduacdo stricto sensu. Logo, os pro-
fessores possuem contato direto com a pesquisa, podendo orientar
projetos e, inclusive, propd-los com maior facilidade.

Em suma, a possibilidade de aumentar a divulgacdo é
muito necessaria para os proximos anos do projeto. Neste primeiro
ano, a pandemia do coronavirus dificultou o acesso fisico as esco-
las e a captacdo de projetos para divulgacdo. Sobretudo, muitos
projetos foram suspensos por conta da necessidade de uma estru-
tura e da suspensdo das aulas, bem como a implementacgédo do en-
sino remoto nas escolas publicas. Logo, é necessdrio que a equipe
trabalhe formas e estratégias de divulgacdo que possam atingir
mais as escolas publicas, para que elas conhecam o programa de
extensdo Pensar Jovem: Fazer Sentido e queiram divulgar seus pro-
jetos de iniciacdo cientifica.

Consideracdes finais

No cenario politico-ideoldgico atual, de grande negacionismo cien-
tifico e ataque as instituigoes publicas de educacéo, as a¢des de di-
vulgacdo cientifica e capacitagio de jovens que estdo em fase de for-
macao educacional sdo de extrema importancia. Estar envolvido
com a ciéncia, com as causas sociais e culturais e, principalmente,
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com a revolucdo de pensamento que projetos educacionais de qua-
lidade representa é um grande passo para a formacgio do pensa-
mento critico. O jovem, ao se ver representado por outros jovens, ao
ver estudantes da sua idade, do seu nivel escolar, fazendo pesquisa,
desenvolvendo projetos em prol da sociedade, encontra razdes para
almejar participar também. A representatividade é um fator impor-
tante e o Pensar Jovem estd possibilitando isso e ajudando a demo-
cratizar espacos. B
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A vida é trabalho, é bem certo. Mas néo é trabalho
no sentido da mera subsisténcia, mas de cuidado e
reinvencao de si, dos outros e do mundo, ai incluindo,
de forma cada vez mais inexoravel, o cuidado com
o planeta e com todas as espécies que o habitam.

E desse cuidado, em boa parte, que se fala no Pensar
Jovem. E uma utopia. Mas, ao repor a utopia como
horizonte de expectativa de todes nos, estes e estas
adolescentes e jovens, em fina sintonia e companhia
com adultas/os cuidadosos/as, nos mostram que
um outro mundo é possivel. Ter a disposi¢cao de dar
0 primeiro passo é um grande desafio, mas este,
eles e elas ja venceram e, por isso também, devemos
agradecer-lhes! LUCIANO MENDES
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