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APRESENTAGAO

LINGUISTICA [NO ENSINO BASICO]
E RESOLUCAO DE PROBLEMAS:
COMO E POSSIVEL?

Suelen Erica Costa da Silva!
Priscilla Tulipa da Costa®

Para comegarmos esta conversa sobre Linguistica,
ciéncia ainda pouco conhecida pelas pessoas em geral, ¢
importante mencionar os interlocutores preferenciais deste
livro: professores de lingua materna ou de linguas adicionais
dos ensinos fundamental e médio, ou seja, do ensino bdsico,
interessados em conhecer — um pouco mais — essa drea do
conhecimentoebuscarrespostas paraaindagacio queabreesta
Apresentagio. Convidamos também os colegas pedagogos
e professores que lecionam para os cursos de licenciatura —
Matemdtica, Fisica, Biologia, Geografia, Histéria — e todos os
interessados pela Ciéncia da Linguagem.

Neste ponto, os leitores destes pardgrafos iniciais
devem fazer o seguinte questionamento: qual ¢ a razio que
fundamenta o convite para profissionais de dreas tio diversas?
A resposta para essa pergunta ¢ a transdisciplinaridade entre a
Linguistica e os demais campos de estudo. E ¢é sobre isso que
os leitores — professores em atividade ou em formagio — vio
ler na Parte I deste livro. Na se¢do, intitulada Introdugio aos
Problemas de Linguistica, os autores Artur Corréa Souza,

1 CEFET-MG
2 UFMG



APRESENTAGAO

Bruno L’Astorina, Cynthia Lacroix Herkenhoff, Eduardo
Martins e Rodrigo Pinto Tiradentes, apresentam a Olimpiada
Brasileira de Linguistica(OBL), os problemas autossuficientes
e as possibilidades de desenvolvimento pessoal e académico
que a abordagem baseada em problemas proporciona para os
estudantes, como a autonomia e o protagonismo.

Compreender o que ¢ a Ciéncia da Linguagem, saber
que existem outras formas — além da imposta pela tradi¢cio
gramatical normativa — de se estudar a lingua, entender o que
a Linguistica explica e descreve e apreender suas formas de
andlise em seus diferentes niveis: o fonético, o fonoldgico, o
morfoldgico, o sintdtico, 0 semantico, o pragmatico, o textual
e o discursivo. Tudo isso ¢ muito importante para cada leitor
deste exemplar, seja o iniciante ou o experiente. Por isso, o
Capitulo 1 se ocupa de divulgar respostas para as seguintes
perguntas: Por que linguistica? Por que problemas
autossuficientes? Por que os problemas de Linguistica?.
Os leitores, quando encontram explicagdes efetivas para essas
indagagoes, sio motivados a aplicarem a Linguistica e seus
problemas autossuficientes para o ensino de lingua [materna
e adicional] nas salas de aula das escolas do pais.

Nesse sentido, o Capitulo 2 — Como problemas
podem contribuir para o Ensino de Linguas ¢ o Capitulo
3 — Como usar os problemas em sala de aula, além de
ampliarem o capitulo inicial, fornecem contribui¢des tedricas
para que cada leitor apresente resposta(s) para a pergunta
que intitula esta tessitura: Linguistica [no Ensino Bisico]
e resolugio de problemas: como ¢ possivel?. Ademais, o
Capitulo 3 também direciona o leitor para o efetivo trabalho
com os problemas de Linguistica em sala de aula, fornecendo
dicas de preparo do processo, que vio desde o planejamento
até o fechamento das atividades com os alunos. Assim,
a0 detalharem o passo a passo de cada uma das etapas, os
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autores orientam os docentes nos procedimentos de inser¢io,
condugio e fechamento das questoes autossuficientes.

Por fim, e também de grande importincia para o trabalho
pedagdgico dos professores, o Capitulo 4 — Como usar esse
material — apresenta 5 pontos essenciais para a aplica¢io da
selecio de 16 problemas autossuficientes, escolhidos pelos
autores a partir das provas de edi¢coes anteriores da OBL. Essas
questdes previamente selecionadas sdo apresentadas na Parte
II desta obra — Problemas de linguistica. Se cadaleitor aplicd-
los em sala de aula representard um renovo para as prdticas
pedagdgicas de educagio em lingua materna no ensino
bisico, historicamente centradas no ensino metalinguistico,
prescritivo, gramatical.

Ousamos esperar que o trabalho com os desafios
de Linguistica nas escolas espalhadas pelo Brasil seja tio
prazeroso e produtivo como foi [e ainda ¢] para nds e para
os nossos alunos. Por isso, pedimos licenga aos leitores, mas
fazemos absoluta questio de encerrar esta apresentagio com
um depoimento pessoal: Linguistica no [Ensino Bésico] e
resolu¢io de problemas foi e continuard sendo possivel nas
salas de aula do CEFET-MG. Desde que, em meados de
2018/2019, tivemos a oportunidade de conhecer o trabalho
da equipe 2 frente da OBL, nossa prixis no Ensino Médio
entrelaga Linguistica e questdes autossuficientes.

Esse primeiro e frutifero encontro fomentou a
participa¢io de estudantes do CEFET-MG na Olimpiada de
Linguistica, na Escola de Outono e gerou medalhas olimpicas
para os nossos alunos. Entendemos, assim, que precisivamos
divulgar para outros professores, além CEFET-MG, o que
¢ a OBL, quem a faz e como ela ¢, com afinco, idealizada e
realizada. Assim, o “flerte” de 2018/2019 com a Olimpiada e
a sua Escola de Outono, realizada na Universidade Federal de
Sdo Carlos (UFSCar), deu origem ao nosso Linguistica: o que
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¢ e como se faz?, evento de extensio e de divulgagio cientifica
que tem como um de seus vdrios objetivos a apresentagio
da OBL, dos problemas autossuficientes e da divulgag¢io da
Linguistica como campo de pesquisa interdisciplinar para
docentes, alunos e pablico em geral.

Assim como fizemos nesta APRESENTAGAO, convidamos
cada leitor a produzir também um breve depoimento, com
os resultados da aplicagio dos problemas autossuficientes
de Linguistica em suas salas de aula. Compartilhem essas
experiéncias conosco! Essa interlocugio serd de grande valia
para refletirmos sobre o trabalho com linguas materna e
adicional e, a0 mesmo tempo, para trocarmos “figurinhas”
a respeito da nossa indagagio inicial: LINGUisTICA [NO
EnsiNo BAsico] E REsoLucAo DE PRoBLEMAS: CoMO
E POSSIVEL?

Boa leitura!
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OS PROBLEMAS AUTOSSUFICIENTES
E A EXPERIENCIA DOS ALUNOS DE
ENSINO BASICO

Dalmo Buzato!
Elias Victor?

Os problemas autossuficientes de linguistica sio um
universo de infinitas possibilidades para nés, estudantes
do Ensino Bdsico. Aprendemos, ao resolvermos os problemas,
diversas palavras e informagdes sobre uma lingua e uma
cultura. Essa atividade promovida pela Olimpiada Brasileira
de Linguistica (OBL) nos permite desenvolver a intui¢io
lingufstica, o raciocinio 1égico, autonomia e cultiva em nds
um sentimento de detentores do conhecimento.

Para nés, estudantes, apds a utilizagio dos problemas
de linguistica da olimpiada na escola, as aulas de linguas se
tornaram muito mais atrativas, lddicas, curiosas, signiﬁcativas,
fascinantes e transformadoras. Compreendemos que a
linguagem (e a linguistica) estd em todos os lugares, ¢ um
elemento vivo, complexo € muito importante para 0s aspectos
bioldgicos, culturais e sociais das nossas vidas.

Recomendamos a presente obra por acreditar que
resolver problemas de Linguistica pode contribuir muito
para que mais estudantes descubram essa Ciéncia, as
possibilidades e as oportunidades que ela pode oferecer. A
linguistica tem transformado a vida de diversos alunos no
Brasil e nés pudemos vivenciar isso de perto. Esperamos que
mais pessoas possam ter experiéncias tio signiﬁcativas como
as nossas e serem impactadas pelo contato com a drea.

1 CEFET-MG/CNPq
2 CEFET-MG
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INTRODUCAO AOS PROBLEMAS
DE LINGUISTICA

Olimpf{ada Brasileira de Linguistica (OBL) é um projeto
educacional que acontece desde 2011 para estudantes de
escolas putblicas e privadas de todo o Brasil. A cada ano, recebe
uma énfase e um nome diferente, que procura refletir a ténica
daquela edigdo particular. Inserida na tradicio de olimpiadas
de linguistica que comegou na Russia dos anos 1960, ela
promove, dentre outros objetivos, o interesse pela linguistica
e por outras ciéncias sem demandar conhecimentos prévios.
Atualmente, a OBL possui trés categorias: Mirim
(para estudantes do 5° ao 8° ano do Ensino Fundamental),
Regular (para estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental
a0 3° ano do Ensino Médio) e Aberta (para o publico em
geral). A olimpiada acontece em quatro fases . Concorrentes
das categorias Mirim e Aberta participam apenas das duas
primeiras fases”.

* Fase 1, online (Agosto/Setembro), que pode ser realizada em
qualquer computador, tablet ou celular, através do aplicativo
da OBL;

* Fase 2, em papel (Outubro/Novembro), que ¢ realizada em
mais de 40 polos em todos os estados, em universidades ou
escolas parceiras da olimpfada;

* Fase 3, Escola de Linguistica de Outono (de Margo
a Maio), que reune cerca de 60 dos estudantes mais bem
colocados para trés meses intensivos de encontros virtuais e
uma semana presencial, com palestras, oficinas e atividades
olimpicas (escrita de artigo enciclopédico, projeto de pesquisa,
resolugio de problemas, e sessdes de debates);

! Mais detalhes sobre as fases e os processos podem ser encontrados em
www.obling.org.

13
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* Fase 4, Olimpiada Internacional de Linguistica (Ju/ho),
que congrega delegac¢des de 30-40 paises, cada ano em um dos
paises-membros.

Como em todas as olimpfadas de conhecimento, na
OBL ocorre um processo de afunilamento do nimero de
participantes, em que as etapas significam diferentes niveis
de aprofundamento: a degustagio da linguistica em um
primeiro contato com problemas na fase 1, os problemas
cldssicos na fase 2, o percurso formativo intensivo na fase 3 e o
férum internacional na fase 4. Os niveis sdo pensados para os
diferentes graus de interesse pelos temas linguisticos. Mais do
que eventos pontuais, a OBL ¢ pensada como um processo de
formacio continua, em que as etapas sio marcos de estimulo,
proficiéncia e autossuperagio, que ajudam os participantes a
desenvolverem gradativamente suas habilidades.

Além disso, o papel formativo do processo olimpico
nio se restringe aos estudantes, pois ajuda os professores, as
comunidades escolares e a sociedade a caminharem juntos em
certas dire¢des, que ficardo mais claras ao longo das préximas
secoes. Mas como, exatamente, isso pode ser feito?

Se por um lado a prépria ciéncia da linguagem tem uma
vocagio transdisciplinar, por reunir as habilidades analiticas
ligadas 4 matemdtica, o tratamento investigativo das ciéncias
naturais, e as consciéncias histdricas, sociais e culturais proprias
das ciéncias humanas, por outro lado, a abordagem via
problemas cria um contexto educacional peculiar, que poe em
primeiro plano a autonomia e o protagonismo dos estudantes,
tornando o aprendizado, a0 mesmo tempo, mais lddico e mais
significativo. Os problemas autossuficientes de linguistica,
como um género especifico, evidenciam esses elementos e
promovem o contato dos estudantes com as linguas (a sua e as
demais), a comunicagio, a cognigio e as culturas.

Por essas razdes, produzimos este material, especialmente

14
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dedicado aos professores de lingua materna ou adicional, que
gostariam de utilizar os problemas de linguistica como um
dos instrumentos de seu fazer pedagdgico. Esperamos que
as discussoes contidas aqui possam enriquecer seu trabalho
cotidiano, dentro e fora da sala de aula. Naturalmente,
adaptagbes precisam ser feitas para os diferentes contextos —
sempre lembrando que o desafio faz parte da abordagem por
problemas. Desejamos que este material possa ser de beneficio
a muitos estudantes e, por meio deles, 2 nossa sociedade, as
diversas linguas e as diversas formas de vida.

15
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MOTIVAGAO

Por que linguistica?

A linguistica ¢ muito mais do que o estudo de portugués
oude outralinguaespecifica. A chamada ciéncia da linguagem
poderia ser melhor descrita como wma confederagio de
ciéncias, porque ela utiliza uma diversidade de abordagens e
métodos para tratar temas tao diversos como, por exemplo,
a relagdo entre linguagem e mente, os aspectos fisicos da
fala, o processamento das linguas humanas em sistemas
computacionais e inteligéncias artificiais, os efeitos de
sentido dos textos, as diferentes variantes geogréficas/etdrias/
sociais da lingua, a investigagio dos discursos publicos e
privados, os papéis e as relagoes politicas entre as linguas, suas
transformagdes no tempo e no contato com outros idiomas,
suas relagdes com a histdria e cultura dos povos, entre outros
temas.

Diante disso, ja ¢ possivel ver que a linguistica tem
importantes relacdes com todas as disciplinas escolares: do
portugués a matemdtica, da biologiaa computagio, dahistéria
as linguas estrangeiras, da ciéncia experimental as expressoes
artisticas. Por isso mesmo, ela pode ser um instrumento
importante para atravessar a compartimentalizagio das
matérias e permitir discussdes mais amplas, transdisciplinares,
no ambiente educacional.

Além de romper as fronteiras disciplinares, a linguistica
nos permite desenvolver uma série de competéncias, pois estd
relacionada a uma gama de habilidades, que incluem muito
mais do que as capacidades comunicativas ou reflexivas. Nao
vamos aqui nos debrugar na conceitualizagio e classificagio
de todas as competéncias que podem ser ativadas. Limitamo-
nosamencionar que elasincluem dimensoes metalinguisticas,
analiticas, politicas, culturais e sociais. As habilidades
linguisticas incluem nio s nos comunicarmos em linguas

17
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que dominamos, mas também lidar com linguagens e cédigos
sobre os quais sabemos pouco ou nada. Isso estd ligado
nio apenas a capacidades conscientes e inconscientes de
reconhecimento de padroes, mas também a uma “sensa¢io”
de que ¢ possivel entender, pelo menos em parte, uma troca
comunicativa por meio dos contextos, de analogias e de
outros aspectos.

Por que problemas?

O uso de problemas como exercicios da mente e como
instrumento formativo remonta aos problemas geométricos
gregos e a praticas semelhantes em diferentes culturas como,
por exemplo, os sangaku japoneses. O olhar moderno do
uso de desafios complexos como método educacional — a
aprendizagem baseada em problemas — remonta ao final do
século XIX e as primeiras décadas do século XX, em pelo
menos dois desenvolvimentos paralelos. Nos EUA, John
Dewey inclufa na sua filosofia pragmdtica uma visio sobre
educagio que se pode resumir com “learning by doing”
(aprender fazendo), visio que foi sistematizada e aplicada por
William Kilpatrick na formagio de professores de Columbia,
sob 0 nome de “método de projetos”. No Leste Europeu,
sociedades de matemdticos e fisicos da Roménia e da
Hungria comegaram a organizar competi¢des de problemas
de matemitica para estudantes de ensino médio. Em 1934,
foi fundada a Olimpiada de Matemdtica de Leningrado —
até onde se sabe, o primeiro evento desse tipo a usar o nome
‘olimpfada’.

Esse desenvolvimento de problemas e projetos como
ferramenta pedagdgica ocorreu paralelamente, e com muitos
pontos de contato, a visdes educacionais ligadas a entio
nascente ciéncia da psicologia. Essas visdes enfatizavam

18
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que a educagio precisa levar em conta os desenvolvimentos
(cognitivos, emocionais, sociais, etc.) possivess para cada
crianga, em cada periodo do seu amadurecimento. Assim,
nomes como Piaget e Vygotsky foram delineando as visoes
que depois ficaram conhecidas como construtivistas. No
pos-segunda guerra, outros movimentos educacionais
importantes surgiram: a visao de desescolarizagdo do filésofo
croata Ivan Illich, a educagio democritica de Summerhill,
os virios movimentos decoloniais, a obra singular de Paulo
Freire no Brasil, entre muitos outros.

Um ponto comum entre todas essas visdes ¢ a ideia de
que qualquer projeto educacional precisa estar centrado na
autonomia dos sujeitos, nas suas diferencas, no fato de que as
pessoas aprendem, essencialmente, aquilo que lhes interessa.
Em outras palavras, a educagio pressupde protagonismo (mas
nio lideranga), individualidade (mas nio individualismo),
autonomia (mas nio auséncia do professor) e criatividade
(mas no abandono do que é aprendido). E nessa constelagio
de pedagogias e priticas que se insere a concepgio baseada em
problemas.

Mas o que isso significa exatamente?

No ensino tradicional, estamos acostumados a ideia de
que um exercicio é apenas a pritica ou aplicagio de uma teoria
apresentada previamente. Assim, os materiais diddticos sio
constituidos de blocos de explicagdes e, na sequéncia, blocos
de “aplica¢io” do conhecimento apreendido. A motivagio
para a resolu¢io de uma atividade vem da memoriza¢io ou
da execugio das “férmulas” corretas, geralmente ligadas ao
comando da autoridade que “mandou” fazer, ou da escola
que “premia” e “pune” por meio das notas, ou mesmo na
perspectiva de uma aplica¢do futura, como o vestibular. A
aprendizagem baseada em problemas reverte essa légica. Para
entender melhor, podemos fundamentd-la em trés elementos.

19
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Encantamento. O aprendizado, em qualquer olimpiada,
nio comeca por um detalhamento teérico, mas pelo
encantamento no desafio posto por uma situa¢io nova,
enigmdtica, de conclusio desconhecida. Um problema nio
¢ apenas um dispositivo de divulga¢io de um conhecimento
pré-existente (embora possa fazer este papel) e também nio
¢ um item de treinamento técnico para aprender um tipo
de opera¢io (embora possa contribuir para isso), mas ¢,
sobretudo, uma instincia de abertura de visiao. A partir do
problema, o estudante vé algo de um jeito que nunca tinha
visto antes.

Autonomia. A partir do problema, o estudante entra
em uma jornada autodirigida, elencando habilidades,
ferramentas, teorias ou materiais que ele considere tteis para
solucionar o desafio. Isso inclui ndo apenas uma postura ativa
na busca de conhecimentos, mas o manejo de suas préprias
competéncias cognitivas (raciocinio dedutivo e indutivo,
inferéncias, implicagbes, entre outras), metacognitivas
(avaliagdo, defini¢do de estratégias e abordagens, etc.)
e socioemocionais (autoestima, curiosidade, iniciativa,
cooperagio, resiliéncia, etc.). Em uma palavra: autonomia.

A autonomia nio estd ligada apenas & utilidade do que
se aprende, mas também ao prazer. Isso diz respeito ao que
o psicélogo huingaro-americano Mihdly Csikszentmihdlyi
(famoso pela sua Teoria do Fluxo) chama de experiéncia
autotélica, quando o prazer que acompanha o aprender
vem de dentro do individuo e se basta em si mesmo. Em
termos neuroldgicos, essa sensagio de conforto advinda do
conhecimento como um fim em si é benéfica em um sentido
amplo, uma vez que envolve a ativa¢io de recursos da aten¢io
no cortex pré-frontal e um maior engajamento dos circuitos
envolvidos na potenciagio sindptica, ou seja, um estado
mental altamente focado.

20
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Emum processodeaprendizagembaseadoemautonomia,
o papel do professor nio é o de uma fonte de conhecimentos,
hoje facilmente disponiveis. Em vez disso, o docente ¢ um
facilitador e um coaprendiz. Ele nio conhece todas as trilhas,
mas seus anos de treinamento e de experiéncias o tornaram
um trilheiro mais maduro, que pode estimular e ajudar os
mais jovens a desenvolverem seus préprios caminhos de
autonomia.

Relagoes. Muitas vezes, as olimpiadas ou outros eventos
baseados em problemas podem ser vistos como competitivos
e individualistas, e portanto sio rejeitados por educadores
sensiveis a essas caracteristicas, jd desequilibradamente
excessivas em nossa sociedade. A estes, convidamos a olhar
novamente. A valorizagio da individualidade, nesse
contexto, se contrapde A massificagdo: cada pessoa se interessa
por assuntos diferentes que, no seu processo de formagio
inerentemente individual, se desvelam em caminhos diversos.
Que o florescimento de cada um comece na sua singularidade
ndo significa que ele deve permanecer nela. Os sujeitos, afinal,
nio deveriam ser vistos de forma compartimentada, mas
em constante intera¢io e em comunidade. Um individuo
solitdrio, sem uma ampla rede de trocas e apoios, nio ¢
sustentdvel. De fato, podemos dizer que todas as visdes
educacionais centradas em autonomia surgiram aninhadasem
perspectivas de emancipagio social — nio focada em produzir
um conjunto de “lideres” ou elites intelectuais, mas uma rede
de agentes capazes de transformar suas comunidades a partir
de suas melhores qualidades. A valorizagio da autonomia,
desta forma, fortalece coletividades ativas e diversas.

Para descrever esse processo, mais adequada do que
competigdo é a palavra jogo: quando eu jogo futebol, videogame
ou xadrezcom um amigo, meu objetivo principal nao é superd-
lo, mas me divertir com ele. Quando resolvo um problema

21
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individual, eu me divirto primeiro comigo, superando aquilo
que eu achava impossivel para mim, mas também com aqueles
que eu vejo como meus pares, compartilhando experiéncias
sobre o processo. E dessa forma que a competicio pode
alimentar ambientes lidicos e cooperativos em que o desafio
e a exceléncia humana sio celebrados. De fato, desde seu
inicio, os jogos olimpicos modernos evocam a nogio grega de
arete, ligada as nogoes de exceléncia e virtude, lida a partir de
ideais pacifistas e de fraternidade universal do final do século
XIX. Hoje, nogdes como fair play seguem sustentando um
horizonte de ludicidade e celebragio coletiva para os jogos
esportivos. Esses valores podem ser transferidos de forma mais
ou menos direta também para as olimpiadas de conhecimento.
E claro que os contextos reais sio sempre mais
complexos dos que os ideais desejados, e formas excessivas
de competitividade aparecem em todas as partes da nossa
sociedade. Ainda assim, mesmo em ambientes escolares
que estimulam a competi¢io, os nichos olimpicos tendem
a ser menos competitivos e mais ladicos que seu entorno,
porque sio fundados numa fraternidade presente, embora
ticita, e numa valorizagdio mutua das autonomias. Esse
tipo de ambiente e de relagdes, muitas vezes apontado pelo
termo “cultura olimpica”, tem sido percebido em diferentes
escolas e olimpiadas e conformou experiéncias como 2
prépria OBL, referindo-se a um tipo de experiéncia que ¢,
fundamentalmente, compreendida por quem a vivencia.
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Por que problemas de linguistica?

A nogio de problemas autossuficientes de linguistica
remonta a Moscou dos anos 1960, principalmente aos
linguistas Alfred Jurinski e Andrei Zalizniak?. A visio deles
era a de criar desafios, puzzles, enigmas que, para serem
resolvidos, nio exigiriam o dominio de nenhuma lingua
especifica (além daquela jd falada por quem o resolve) nem
de teorias particulares. Assim, para resolver um problema
deste género, o estudante precisa contar apenas com seu
raciocinio, sua intuigdo linguistica e seu conhecimento de
mundo. Mas através dos problemas, novas habilidades, teorias
e linguas sdo eventualmente aprendidas e desenvolvidas. Em
outras palavras, um problema nio avalia um conhecimento
previamente adquirido, mas incentiva a explora¢ao de novos
conhecimentos e o desenvolvimento de novas habilidades.

Em um problema linguistico, o estudante se depara
com dados (palavras, frases, textos) selecionados pelo seu
compositor, que evidenciam um ou mais fendmenos de uma
ou mais linguas — ambos tipicamente desconhecidos pelo
estudante. Com isso, sua tarefa € identificar os fendmenos
e aplicd-los 4 leitura e a produgio de outras palavras, frases
e textos. Depois de resolver o problema, tendo entendido
organicamente o fendmeno, ¢ possivel que os estudantes se
interessem em expandir o seu conhecimento do fendémeno:
sua denominagio, os modelos tedricos associados a ele, outras
linguas em que ele aparece, outros fendmenos similares, ou o
que mais o engajamento e o interesse lhes permitirem.

2 Publicamos, no blog de linguistica da Unicamp, dois artigos de divulgagao
contando um pouco essa histéria: um introdutério (https://www.blogs.uni-
camp.br/linguistica/2017/09/16/olimpiada-de-linguistica/) e outro focado
na vida e na obra de Andrei Zalizniak, falecido em 2018 (https://www.blogs.
unicamp.br/linguistica/2018/01/11/andrei-zalizniak-e-os-problemas-de-lin
guistica/).”
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1. MOTIVAGAO

Para ficar mais claro, vamos dar um exemplo®: segue o
nome de cinco pafses da América do Sul em georgiano, com
a tradugio de trés deles para o portugués. Quais s3o os outros
dois paises?

0Modono  Brasil
3009  Peru

9693350 Uruguai
ofMggbhnbo
3MmMyddny ?

Naturalmente, nio ¢ necessirio saber georgiano nem
conhecer o alfabeto mkhedruli para resolver o problema;
pelo contrério, sabendo isso, o desafio perde a graga. Mas no
processo de resolvé-lo, vamos ver como intuigio linguistica,
raciocinio e conhecimento de mundo se misturam.

Diante de um problema, formulamos diversas perguntas.
Algumas delas tém a ver com conhecimento de mundo.
O estudante carrega consigo informagdes sobre cultura,
sociedade, geografia, histéria do seu povo e de outros povos.
Neste problema, por exemplo, o que eu posso imaginar
sobre a Geodrgia e sobre como eles nomeiam os paises?
Talvez seja razodvel pensar que paises culturalmente ligados
a Gedrgia possam receber nomes diferentes, como acontece
com o nome da Alemanha em diferentes linguas europeias:
Germany, Allemagne, Tyskland, Niemcy, etc. Por outro lado,
com pafses da América Latina, distantes culturalmente da
Georgia, ¢ provivel que os nomes nio sejam muito diferentes
de suas contrapartes em portugués ou espanhol.

3 Problema composto por Bruno L’Astorina e utilizado na Olimpiada Brasi-
leira de Linguistica, edigio Nanduti, primeira fase.”
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Junto aisso, é importante também a intuigio linguistica
e seu conhecimento metalinguistico. Mesmo para a
resolugio de um problema simples como o do exemplo,
muitas escolhas sio necessdrias, implicita ou explicitamente:
o alfabeto georgiano ¢ escrito da esquerda para a direita,
como o alfabeto latino, ou da direita para a esquerda, como a
escrita drabe e hebraica? Os simbolos representam fonemas,
silabas, palavras, conceitos? Os sons sio os mesmos do
portugués? Caso nio sejam, como podem variar? Da mesma
forma, em outros problemas, pode ser importante pensar
como segmentar palavras, ou identificar possiveis fungoes,
flexdes, variacdes desses morfemas ou de palavras. Todas essas
perguntas dizem respeito a categorias linguisticas, sejam elas
conhecidas explicitamente ou nio. Assim, o conhecimento
metalinguistico pode ajudar, mas ¢é sobretudo a intuigio
linguistica do participante que vai orientd-lo a decidir o que
pode fazer sentido em uma lingua nova ou nio. Nesse aspecto,
o uso de uma lingua desconhecida € interessante, porque cria
um jogo entre o que a pessoa acha possivel e o que ela permite
que a surpreenda em uma lingua diferente.

A intuigio linguistica e o conhecimento de mundo
operam juntos na concep¢io e na selecio das hipdteses,
axiomas e pressupostos. A partir dai, é preciso testd-los,
organizar os dados, mapear os diversos detalhes. Nesse ponto
sio fundamentais as habilidades cognitivas e metacognitivas
que sio, as vezes, designadas como raciocinio. No nosso
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exemplo, podemos notar que as formas escritas de “Peru” e
“Uruguai” possuem a mesma quantidade de simbolos em
portugués e em georgiano, o que reforga algumas hipdteses
mencionadas. Além disso, no terceiro nome, o primeiro e o
terceiro simbolos sio iguais e provavelmente correspondem
ao U de “Uruguai” - o que significa que georgiano se escreve
da esquerda para a direita. Com isso, conseguimos fazer a
relagdo entre letras para esses dois paises:

Jle 3| p
Jlu M| r
o a o0 g
0|1 3 | u

A dltima letra da coluna da direita, correspondente ao
terceiro “u” de “Uruguai”, é diferente das demais. Mesmo em
portugués, embora esses dois sons sejam representados pela
mesma letra, eles nio sio exatamente iguais: um deles ¢ uma
vogal plena, enquanto o outro ¢ chamado de semi-vogal.

Assim, é de se esperar que em outros sistemas de escrita,
esses sons possam ser representados por simbolos diferentes
(na verdade, no alfabeto georgiano, 3 corresponde a v). Jd o
nome “Brasil” possui mais letras em georgiano. Se marcarmos
as letras que jd conhecemos, encontramos [_RA _1_14],0
que provavelmente corresponde a “Brazilia”. Com tudo isso,
enfim, podemos transcrever o quarto e 0 quinto nomes como
[ARGE__1_a]e[__rU_B1A4]. Pensando nos paises
existentes na América do Sul, fica fécil concluir que eles sé
podem ser Argentina e Colémbia (Columbia).

Todo problema precisa poder ser resolvido e isso impoe
uma estrutura légica ao mesmo. O enunciado e os dados pre-
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cisam ser selecionados de forma que os fendmenos possam ser
deduzidos com clareza e sem ambiguidades. Claro, essa apre-
sentagdo nio pode ser ficil demais de forma que o problema
nio tenha graca, nem dificil demais de forma que ele seja im-
penetrdvel. A composi¢do de um problema exige delicadeza.
De toda forma, ¢ a estruturagio légica do problema que o
diferencia de uma mera adivinhag¢io ou de uma aplicagio de
conhecimentos prévios. Ao comparar dados, testar hipéteses,
reconhecer padroes, o resolvedor busca um zzsight, o “clique”
de que algo foi desvendado, de que as coisas fizeram sentido.
Por fim, apds a resolugio do problema, virias portas sio
abertas. E possivel notar, por exemplo, que o sistema de es-
crita georgiano ¢ um alfabeto, como o nosso — possuindo
entretanto algumas diferencas relevantes, como nio distin-
guir entre maitsculas e mindsculas, ou diferengas entre as
representagdes dos sons. Através dele, é possivel refletir sobre
virios elementos do nosso préprio alfabeto. Por exemplo,
ele permite lembrar que a correspondéncia entre sons e le-
tras nunca ¢ perfeita: hd letras que representam mais de um
fone (x em fixo, faixa e éxodo), fones que sio representados
por letras diferentes (como [s] em cinto, sino e oss0), fones re-
presentados por duas letras (os digrafos), e até letras que nio
representam fone nenhum (como h no inicio das palavras).
Essa correspondéncia ainda se torna mais complexa quando
lembramos dos fendmenos de varia¢ao e mudanga linguisti-
ca, que fazem uma palavra como mesmo ser pronunciada de
diversas formas (mezmo, me3mo, mermo, memo). Por uma
via histérica, podemos ressaltar que o alfabeto georgiano tem

#0 canal de linguistica no YouTube NativLang tem uma boa série exploran-
do esse tema, chamada Toth’s Pill: an animated history of writing. Os videos
sdo narrados em inglés, porém a compilagio possui legendas em portugués.
https://www.youtube.com/watch?v=PdO3IP0Pro8
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origem comum ao alfabeto latino, grego, drabe, etc. no siste-
ma de escrita fenicio. Assim, é possivel explorar a histéria da
tecnologia escrita na humanidade*. Por uma via comparativa,
¢ possivel explorar as caracteristicas dos diferentes sistemas de
escrita que ndo sio alfabéticos: os silabdrios, abugidas, abjads,
logogramas etc. E possivel discutir, enfim, o que faz uma lin-
gua adotar um sistema de escrita: porque sérvio € escrito em
cirilico e croata em latino? Por que farsi é escrito com a escrita
drabe, mas osseta € escrito em cirilico e armeno tem um alfa-
beto préprio?

Pode-se também explorar os aspectos histéricos, geogra-
ficos e culturais da Geérgia. Embora pequeno, o pais ¢ bergo
de figuras histéricas importantes, como o lider politico Josef
Stalin, o escritor Maxim Gorky ou o musico Aram Kacha-
turian. Usando um mapa, é possivel contextualizar os paises
do Cducaso nas relagdes internacionais entre Unido Soviéti-
ca/Russia, Turquia e Ird. Aqui aparecem temas politicos im-
portantes como o genocidio arménio pelo Império Otoma-
no ou as guerras de independéncia pds-soviéticas (Abkhazia,
Ossétia, Chechénia, etc.). Em uma chave religiosa, ¢ possivel
avaliar as raizes do cristianismo georgiano e arménio, muito
antigo e ndo alinhado com a Igreja Romana nem com a Igreja
Ortodoxa. Até mesmo uma aula de danga permite uma cone-
xdo, usando videos de musica e danga georgiana, como os da
companhia de balé bybndgneman (Sukhishvili). Enfim, o co-
nhecimento pode ser expandido em muitas dire¢oes.
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CAPITULO 2

CoOMO PROBLEMAS
PODEM CONTRIBUIR PARA
O ENSINO DE LINGUAS



exemplo no final do capitulo anterior mostra uma

dupla fun¢io do problema: como um momento de
aprendizado por si s6 e como ponto de partida para outros
possiveis desenvolvimentos.

O primeiro ponto nio deve ser menosprezado. Como
mencionamos, textos do género “problema de linguistica”
produzem ganhos diversos em termos de habilidades
cognitivas, metacognitivas e emocionais. Entdo, trazer
tais desafios para a sala de aula, através da participagio dos
estudantes na olimpfada ou da resolu¢io dos problemas
em sala (mesmo sem estarem conectados a nenhuma outra
atividade), jd seria benéfico. E fundamental que esse lugar de
geragio de encantamento e autonomia nio seja negligenciado.

Dito isso, é importante salientar que os problemas
também podem gerar motivagio e disposi¢io investigativa na
dire¢do dos elementos que os professores trabalham em suas
aulas. Isso diz respeito a como a olimpiada e os problemas,
para além de sua presenca pontual, podem contribuir para
o processo continuado, do dia a dia, da sala de aula. Em
outras palavras, diz respeito a como os problemas podem ser
usados como instrumentos pedagdgicos contextualizados na
abordagem pedagdgica geral.

Como vimos no exemplo, as possibilidades sio quase
inesgotdveis. No entanto, para fins discursivos, dividimos
as contribui¢des possiveis em cinco frentes principais: (i) os
estudos sobre diversidade linguistica e cultural; (ii) o estudo
ressignificado de teoria gramatical explicita na lingua materna
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(portugués); (iii) a aprendizagem de lingua adicional’; (iv) o
contato com a investigagio em linguistica; e (v) a interagio
com outras disciplinas e com os temas relevantes para o
mundo contemporineo.

Diversidade linguistica e cultural

As trés Américas, e o Brasil em particular, vivem uma
situagdo linguistica paradoxal. Elas abrigam uma enorme
variedade de linguas ainda vivas, da ordem de centenas
ou mesmo de milhares, mas a maioria de sua populagio ¢é
monolingue em um de quatro idiomas dos colonizadores
europeus: espanhol, portugués, inglés ou francés. Isso
tem implicagoes sociais diversas para os falantes de linguas
minoritdrias — em sua maioria membros dos povos indigenas
que ainda resistiram aos dltimos séculos de colonizagio e
escravizagio — que sio mal vistos, mal compreendidos e
tém um acesso precirio aos direitos garantidos pelo Estado.
Especialmente nesses casos, os direitos linguisticos estio
fundamentalmente unidos aos direitos humanos em geral.

5 Utilizamos aqui a nomenclatura com que tradicionalmente sio referidos,
de um lado, o ensino de portugués, de outro, o ensino de inglés, espanhol e
outras linguas nacionais, em que pese as diferentes nomenclaturas utilizadas
para as linguas adicionais: “lingua estrangeira”, “segunda lingua”, “L2”, entre
outros. E importante nio perder de vista que a dinimica do que seja lingua
materna e lingua adicional se altera significativamente nas diferentes reali-
dades escolares brasileiras, por exemplo nas escolas voltadas para indigenas,
descendentes de imigrantes ou pessoas surdas, e consideramos que as contri-
bui¢des posteriormente enunciadas se aplicam para todos os casos. Contudo,
¢ fundamental informar que as atividades da OBL sio direcionadas a um pa-
blico falante de portugués brasileiro e que muitas consideragoes sobre “lingua
materna” feitas a partir desse momento tratario, sobretudo, dessa variedade
do portugués.
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Um grande passo para mudar essa situagio ¢ aumentar
a conscientizagio e o contato da populagio brasileira com
outras linguas, existentes aqui ou em outras partes do
mundo, para que travem contato com realidades plurilingues.
Através de problemas de linguistica, os estudantes conhecem
linguas de todos os continentes — em sua maior parte, linguas
minoritdrias e minorizadas, muitas vezes restringidas em
sua atuagio politica, econdémica e social. Em particular, os
problemas oferecidos na OBL tendem a dar um enfoque
especial as linguas indigenas brasileiras, a Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS) e as linguas africanas que tém ou
tiveram mais contato com o portugués, através dos negros
escravizados trazidos ao Brasil ou através dos paises africanos
de lingua portuguesa. Essa énfase pode ser percebida também
nos sobrenomes de cada edi¢io, que usualmente so palavras
tiradas de linguas que tém contato préximo com o portugués.

Desse modo, a prépria resolugio do problema ja instiga
o interesse pelas linguas retratadas — interesse que pode ser
conduzido a atividades de amplia¢ao do reconhecimento da
diversidade humana e de expansio do conhecimento sobre
condigdes histdricas, culturais e sociais diversas das nossas.
Por exemplo, um problema que mostre uma lingua indigena
amazdnica pode ser usado para se explorar a diversidade de
linguas e de familias linguisticas que compartilham o espago
da Amazonia, bem como suas relagdes com linguas indigenas
presentes em outros paises ou em outras regides do Brasil.
Além disso, ¢ possivel explorar mais detidamente o contexto
cultural dos falantes daquela lingua, suas visdes de mundo,
suas manifestagoes artisticas, livros e filmes compostos por
seus membros, etc. Jd um problema baseado em uma lingua
africana permite investigar, por exemplo, as condigoes
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histéricas sob as quais seus habitantes foram trazidos ao
Brasil, as relagbes dos falantes de portugués dentro do
universo da lusofonia, ou as diversas caracteristicas histdricas,
linguisticas e politicas do continente africano. Em ambos
os casos, ¢ possivel discutir sobre as implica¢des politicas
e identitdrias que as linguas promovem, suas atuagdes no
mundo globalizado, alegitimidade social e institucional desses
idiomas, as diferentes politicas de valorizagio, preservagio e
reconstitui¢do de linguas minoritdrias e minorizadas, entre
outros temas.

Todos esses tépicos transbordam o interesse especifico
das aulas de linguas e exibem interesses dbvios para as aulas de
histéria, geografia, sociologia, entre outras. Adicionalmente,
seas aulas de linguas tém como um de seus objetivos combater
o preconceito linguistico, que se manifesta também em relagio
a lingua do outro, entio faz parte de seu curriculo o ensino
da interagio entre lingua e sociedade, da realidade social e
linguistica do pafs, de aspectos de politica linguistica. Enfim,
o ensino sobre o respeito para com a diversidade linguistica.
Assim, o tema da diversidade contribui diretamente para a
formagio democritica e cidadi dos estudantes — objetivo do
qual nenhuma escola e nenhuma disciplina deveria se eximir.

Ressignificagio da aprendizagem de gramidtica

O cariter investigativo dos problemas de linguistica nos
permite reconectar a sala de aula com o ensino de gramitica,
por um viés diferente daquele que ¢ tradicionalmente
utilizado.

De fato, desde os anos 1980, existe um consenso entre os
linguistas de que o ensino de portugués como lingua materna
ndo deve ser fundamentado na memorizagio de contetdos
gramaticais, nem na proposicio de atividades mecinicas
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de identificagio, nem na classificagio de elementos e nem
na atengao privilegiada a norma padrio. Hoje temos como
bem estabelecido que essas abordagens nio contribuem
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa,
nio estimulam o pensamento critico e sequer sio eficientes
quanto ao objetivo de ensinar um dado contetido — que, por
ndo ser significativo, logo é esquecido.

Em termos tedricos, uma dificuldade do modelo acima
¢ que ele ensina gramdtica como algo externo, um conjunto
de regras que o falante deveria aprender (o foco prescritivo).
Opostamente, ¢ consenso entre os linguistas que todos
os falantes de uma lingua ja entendem (implicitamente) a
gramdtica dessa lingua — sem isso, eles nio conseguiriam
formular frases nem se comunicar. De fato, a gramdtica ¢
mais bem entendida como uma série de estruturas cognitivas
que permitem que a lingua seja usada, independentemente
da escolarizagio. Nesse sentido, os livros de gramdtica nio
deveriam ser conjuntos de regras, mas descrigoes e reflexoes
sobre como a gramdtica efetivamente se manifesta, seja na
comunicagio ou na mente dos falantes.

Assim, nio faz sentido gastar tempo na escola ensinando
algo que os estudantes jd sabem e jd usam. O que eles nio
dominam ¢ o conjunto total de possibilidades de wso
dessas estruturas em textos reais. Isso tem levado a uma
mudanca de foco na sala de aula, passando a enfatizar mais
concretamente a competéncia comunicativa. O que a escola
deveria fazer, entdo, ¢ expor os estudantes a uma grande
quantidade e variedade de textos, para ampliar e diversificar
seu leque de possibilidades. Essa amplia¢io acontece em pelo
menos dois sentidos: por um lado, ao investigar diferentes
géneros textuais, os estudantes podem entrar em contato
com diferentes estratégias linguisticas, relacionadas a
objetivos comunicativos, efeitos de sentido ou orientagoes

34



argumentativas especificas, dentre outros fatores. Por outro
lado, o estudante pode ser exposto a variantes linguisticas
com que ele tenha menos contato, percebendo como falantes
em diferentes circunstincias sociais, geograficas, culturais
etc. tém preferéncias distintas de vocabuldrio, de estruturas
gramaticais e de realizagdes sonoras. De fato, o tema da
variagio linguistica nio deveria ser um tdpico a mais na lista
de temas da aula de portugués, mas uma perspectiva que
permeia todos os temas, um fendmeno que ocorre em todas
as dreas da gramdtica. Com tudo isso, a partir da andlise de
textos j4 existentes e da produgio de novos textos, o estudante
pode adquirir dominio, explicito ou implicito, sobre as
estruturas necessdrias para uma performance comunicativa
fluente, flexivel e adequada aos diferentes contextos sociais.
A importincia e relevincia da abordagem comunicativa
pode ser considerada tdpico consensual hoje. Mais
recentemente, contudo, alguns pesquisadores tém se
concentrado em outro aspecto do ensino: o dominio da
descrigdo explicita da lingua, ou o conhecimento de teoria
e descrigio gramatical como metalinguagem. Evidéncias
empiricas tém sido acumuladas no sentido de que, mesmo
que certas estratégias linguisticas sejam dominadas no
nivel concreto, sua abstragio ancora, enriquece e amplia
as competéncias dos falantes, tanto no aspecto cognitivo
quanto na comunicagio. E importante ressaltar, porém,
que ‘gramdtica como metalinguagem’ de forma nenhuma se
resume a0 uso de uma certa nomenclatura. Ela diz muito mais
respeito a aprender a refletir sobre processos que ji acontecem
implicitamente, a articular suas estratégias para si mesmo.
Uma discussio similar acontece no ensino de matemitica e de
ciéncias naturais: o foco necessdrio em problemas concretos e
ancorados na intui¢ao dos estudantes sobre o mundo natural
tem como contrapartida a conceitualizagio e abstragio
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dos conceitos, que é o que permite com que os estudantes
consigam, competentemente, ampliar seu repertdrio e
aplicar com confianga seus raciocinios a uma gama maior de
situagoes.

Essa visdo, que advoga pelo ‘retorno’ do ensino explicito
de gramitica, focado em reflexio e metalinguagem, exige
também novas abordagens metodolégicas. De fato, faz pouco
sentido esperar que estudantes aprendam a articular e refletir
sobre suas préprias operagdes mentais apenas ouvindo uma
aula expositiva. Em vez disso, diversos autores propoem, de
diferentes formas, um ensino investigativo® de gramitica.
E assim que Mdrio Alberto Perini (2002) enfatiza o estudo
de gramdtica como “instrumento para exercitar o raciocinio
e a observagio”; Luiz Carlos Travaglia (2003) elenca trés
estratégias para o ensino de teoria gramatical: redescobrir
teorias existentes, criticar teorias existentes e formular novas
teorias; Marcos Bagno (2007) estimula a coleta de dados
para a pesquisa de variagio linguistica, mais especificamente
de fendmenos varidveis; Renato Basso e Roberta de Pires
de Oliveira (2012) e Roberta de Pires de Oliveira e Sandra
Quarezemin (2016) propdem a “construgio de gramdticas”
por e com os estudantes; Eloisa Pilati (2017) advoga pela
centralidade das metodologias de aprendizagem ativa através
da confecgdo de atividades metalinguisticas de cardter ladico;
e Jane Eder Girardi (2020) sugere o trabalho de criagio
de linguas artificiais por e com os alunos. Essas estratégias
de ensino privilegiam a andlise de conjuntos de dados, a
testagem de hipdteses e a participagio ativa dos estudantes
na constru¢io de conhecimento e, portanto, sao nitidamente
convergentes com os problemas de linguistica.

De fato, um problema de linguistica ¢ precisamente

¢ As obras citadas neste pardgrafo sio listadas na bibliografia, ao final do
capitulo.
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um processo de investigagio que exige do estudante, a
partir da andlise dos dados, a formulag¢io de suas préprias
categorias e, em muitos casos, a explicitagio de sua anilise
sobre como certos fenémenos gramaticais funcionam.
Mesmo os problemas que tratam de outras linguas servem
a esse propdsito para o ensino de portugués. A comparagio
com formulag¢des em outros idiomas permite jogar luz nas
suas proprias estratégias implicitas, levando-o a questionar,
buscar respostas, investigar e raciocinar sobre diferengas e
semelhangas, possibilidades e limites.
Assim,comumaperspectivainvestigativaeumaludicidade
prépria, o problema de linguistica é um instrumento potente
para ajudar a ressignificar o ensino de gramitica. Claro,
utilizado como método de ensino, este género possui limites,
pois nem sempre trata dos topicos gramaticais elencados
pela escola, e quando trata nio necessariamente conduz a
uma formaliza¢ido explicita do conhecimento. Esses limites,
contudo, podem ser superados e expandidos a partir de
uma boa condugio do professor. O processo investigativo
iniciado pelo problema pode desencadear em conversas entre
os estudantes, formula¢des conjuntas de hipéteses, outros
jogos, investigagdes em outros textos, etc. Cabe lembrar que,
para muitos dos autores citados acima, o conteido em si é
pelo menos tio importante quanto aprender a aprender.

Aprendizagem de lingua adicional

Os problemas de linguistica também podem ser
aliados do ensino de linguas adicionais, por vias similares
as da aprendizagem de lingua materna. De fato, nas ciéncias
cognitivas ¢ conhecida uma estratégia mental sofisticada
chamada de bootsrapping, que parte de um conhecimento

sintdtico ou semintico rudimentar e pouco a pouco se
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aperfeicoa, alimentando-se do préprio sistema através de um
mecanismo de tentativa e erro, até atingir a proﬁciéncia. Seria
o equivalente a afirmar que a L1 serve como um instrumento
heuristico na aprendizagem de L2, facilitando vdrios
processos e economizando energia cognitiva.

Uma primeira colaboragio dos problemas de linguistica
nessa diregio ¢ a promogio de motivagio e confianga para
aprender novas linguas. Afinal, se foi possivel compreender
um fendmeno de uma lingua completamente desconhecida,
por que nio serd possivel aprender as linguas que estao sendo
estudadas na escola? Mais além, a partir dos problemas em
que os dados sio dispostos em formato de texto, o estudante
ganha confianga para enfrentar o desafio de ler textos em
outras linguas. Por fim, pode surgir nio sé uma motivagio,
mas também uma relagio de afeto com as linguas recém-
descobertas, o que contribui para uma aprendizagem mais
autotélica, ou seja, como finalidade e fonte de prazer para si
mesma.

Outroaspectoimportante éaideiade que os problemasde
linguistica possam despertar o estudante para aprendizagens
tangenciais. Em sala de aula, se parte expressiva da classe gostar
de uma determinada lingua, pode ser muito positivo dar certo
espago para comentd-la ou mesmo estudi-la por outros meios
(provavelmente num momento extraclasse), porque esse
afeto e interesse podem ser aproveitados depois para o estudo
mais tedrico de gramdtica (da lingua materna ou adicional) e
de linguistica. Ao se interessar por algum aspecto da cultura
ou da lingua, o estudante poderd estar mais predisposto e
sensivel a encontrar este aspecto tangencialmente em sites,
jogos, livros, ou quaisquer ambientes de aprendizagem fora
dos propostos diretamente pelo professor ou pela escola.

Um terceiro aspecto diz respeito a aprendizagem de
gramdtica como metalinguagem. De fato, no ensino de lingua
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adicional, existe um debate similar ao feito na se¢io anterior
com relagio a primeira lingua. Em um primeiro momento,
ficaram evidentes as limitagdes no ensino tradicional de inglés,
espanhol, francés etc, usualmente focado na memorizagio
de regras e na corregio dos estudantes. Em um segundo
momento, essa abordagem tradicional foi substituida pelas
abordagens comunicativas, focadas na ideia de imersdo,
centradas em tarefas comunicativas sem pensamento explicito
sobre a lingua. Em um terceiro momento, percebeu-se que
essa abordagem comunicativa, especialmente benéfica nas
fases iniciais da aprendizagem, se tornava limitante em niveis
mais altos de fluéncia. Assim, diferentes autores trouxeram
de volta a importincia da consciéncia e da aten¢io e o ensino
explicito dalingua, envolvendo também o ensino de gramdtica
como metalinguagem.

No ensino de inglés, por exemplo, em 1990, Richard
Schmitt” introduziu o conceito de noticing (consciéncia ou
aten¢io), chamando atengio para o fato de que os estudantes
nio podem aprender uma operagio gramatical sem que ela seja
notada no texto — e nem sempre ¢ possivel notar todos os aspectos
do funcionamento de uma outra lingua sem que eles sejam pelo
menos parcialmente apontados ou salientados pelo professor.
Novamente, esse debate ecoa uma discussdo paralela no ensino de
ciéncias. Durante um periodo, enfatizou-se o ensino de ciéncias
baseado em experimentos, de forma que as leis fisicas e quimicas,
por exemplo, nio fossem oferecidas como dados prontos, mas
fossem induzidas pelos estudantes. Mais tarde, contudo, ficou
clara a limita¢io desse método: a histdria da ciéncia acontece de
forma errante, com muitas idas e vindas e constantes debates
entre diferentes cientistas. £ uma viso ingénua crer que os fatos

70 artigo original se chama Awareness and second language acquisition, pu-
blicado na Annual Review of Applied Linguistics 13: 206-226.
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acumulados em séculos de investigagio cientifica podem ser
“redescobertos” em poucos anos de ensino formal.

Assim, as saidas para esse impasse envolvem mesclar
as importantes abordagens comunicativas com doses de
ensino explicito, nio mais em uma chave de memoriza¢io
e corre¢do, mas a partir de metodologias ativas, alicer¢adas
em pedagogias voltadas a autonomia. Novamente, o uso de
problemas ¢ totalmente convergente com essa conclusio.
Em um problema de linguistica, os mecanismos da lingua
nio sio apresentados como fatos prontos, mas precisam ser
desvendados. Além disso, a sele¢io de dados na composi¢io
deste género afunila a atengdo do estudante. Os mecanismos
ilustrados saltam a vista pelo fato de que certos dados, e
nio outros, foram apresentados. Se deduzir um fenémeno
complexo a partir de fragmentos aleatérios de textos ¢
uma tarefa indutivamente ingénua, desvendar os aspectos
principais de um fenémeno a partir de dados cuidadosamente
selecionados nio s6 ¢ possivel, mas ¢ divertido e envolve um
papel ativo do estudante.

Claro, como qualquer outro método, os problemas de
linguistica ndo devem ser vistos como “salvadores” do ensino
de linguas. A pluralidade de métodos é sempre importante
e bem-vinda. Entretanto, o momento de resolu¢io de um
problema — seja abordando diretamente a lingua estudada,
seja abordando outras linguas que compartilhem elementos
gramaticais com a primeira — tem o potencial de servir a
diversos propdsitos: como uma preparagio para se encarar
questdes e textos mais complexos; como um gatilho para
aprendizagens tangenciais; como uma experiéncia autotélica;
ou ainda como uma introdugio a reflexdo metalinguistica
explicita posterior a um contato concreto com a lingua.
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Contato com a investiga¢io em linguistica

O aspecto investigativo, ou desvendativo, do problema
de linguistica também serve como mecanismo de divulgagio
cientifica ou de comunicagio publica da ciéncia. A nocio
de divulgar ciéncia remete a nogio iluminista de znstrugio
piiblica, que estd na base dos sistemas publicos de ensino.
Segundo essa concepgio, para além da educagio privada que
acontece nos ambientes familiares e comunitdrios, € dever do
Estado fornecer a todos os cidadios elementos “universais”
que permitam a eles se manifestarem como seres politicos e
racionais. Nas palavras de Nicolas de Condorcet, o curriculo
publico precisa incluir “o conjunto de coisas que um homem
nio pode ignorar”™®. Seguindo essa diregio, uma corrente
do ensino de ciéncias, muitas vezes chamada de Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade, enfatiza que, em uma sociedade
imersa em tantos aspectos nos produtos da ciéncia moderna,
todos os membros da sociedade deveriam compreender os
elementos bdsicos do conhecimento cientifico — e que essa
alfabetiza¢io cientifica é um elemento fundamental para a
participagdo democritica.

Um outro lado desse debate sio as qualidades do
conhecimento cientifico para a formagdo de cada sujeito. A
palavra formagdo remete a um conceito do século XIX que diz
respeito ao desvelamento das qualidades possiveis da condi¢io
humana — um processo que transforma a si mesmo enquanto

sapud Catherine Kintzler, Condorcet, I’instruction publique et la naissance
du citoyen. Paris: Minerve, 2015.

? Uma discussio mais detalhada pode ser vista em Hans-Georg Gadamer,
Verdad y Metodo, Salamanca: Sigueme, 2003.
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acontece €, por isso, resiste aos planejamentos”. De certa
forma, essa nogio segue presente em como compreendemos o
aprendizado, em especial o contato com contetdos cientificos,
em uma gama de aspectos que vio desde um aspecto estético
(presente na divulgagio de ciéncia na forma de ficgdo
cientifica), passando pelo desenvolvimento de habilidades e
competéncias gerais (que podem ser motivadas pelo ensino
de ciéncias, mas ultrapassam o seu escopo), até a motivagio e
preparagio para o ingresso nas carreiras cientificas.

Em todos esses aspectos, tem sido enfatizado que tio
importante quanto falar sobre o gue os cientistas sabem
¢ explorar como eles sabem o que sabem. E a forma como
o conhecimento ¢ construido, e nio meramente seus
produtos, que desenvolve uma ampla gama de habilidades
e competéncias, que desenvolve o senso critico e permite
ao cidadio navegar pela abundincia de informagdes sem
ser presa ficil de charlatanismos e sensacionalismos, e que
permite ao estudante compreender, e apreciar, 0 que um
cientista realmente faz.

Quando falamos especificamente da comunica¢io da
ciéncia da linguistica, alguns pormenores surgem. Por um
lado, a linguistica ¢ relativamente jovem como disciplina
cientifica e pouco presente no imagindrio ptblico — e menos
ainda nos curriculos escolares. Por outro lado, nio faltam
razdes para sua introdugio no ensino. Para citar algumas: i)
grande parte de seus objetos de estudo sdo parte constitutiva
do dia a dia do estudante - a linguagem humana estd ativa
a todo momento na vida dos individuos e se manifesta de
diferentes formas, o que a torna um objeto intimo de cada
sujeito, propenso aser motivo de curiosidade; i) as descobertas
da linguistica sio naturalmente embasamento para as aulas
de linguas — seu escopo ¢ notoriamente a principal fonte de
qualificagdo, fundamentagio para o ensino enraizado em
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como a lingua efetivamente se manifesta; iii) a linguistica é
uma ciéncia articulada a muitos saberes — seu lugar como
uma confederagio de visdes, métodos e abordagens a coloca
em um lugar privilegiado para o didlogo entre as disciplinas
escolares; iv) a compreensio da lingua e da linguagem ¢ um
conhecimento relevante politica e socialmente — o objeto
‘lingua’ tem um lugar central nas disputas politicas, nos
processos identitdrios e nas configuragdes sociais de todos
os povos humanos, tornando ainda mais destacado o papel
do ensino de ciéncia como instincia de formagao cidada e
democritica.

Também neste aspecto da introdugio a linguagem da
pesquisa cientifica no ambiente escolar, a abordagem por
problemas se mostra proficua. Conforme ji exploramos,
o percurso de resolu¢gio de um problema de linguistica
envolve observar dados, formular hipéteses, testd-las, refutd-
las ou comprové-las a partir dos dados disponiveis, articular
as informagoes e, assim, chegar a uma conclusio. Ou seja,
trata-se de uma metodologia de pesquisa breve e intuitiva,
que estimula a criatividade e promove o raciocinio critico.
E importante o aluno perceber o problema como uma
forma simples de investigagio para que ele entenda que o
conhecimento linguistico, como qualquer conhecimento,
ndo ¢ algo acabado, mas estd sempre se desenvolvendo e que
o préprio estudante, se desejar, pode seguir refinando seus
métodos e instrumentos e se aprofundar no caminho da
pesquisa e da investigagio linguistica.

Ao contrdrio do que pode parecer 4 primeira vista, todas
as dreas e abordagens da linguistica podem ser apresentadas
no formato de problemas. Certamente, como todo género
textual, estes expressam mais facilmente algumas abordagens
do que outras. Por exemplo, fendmenos que tém delimitagoes
mais precisas (pouca variabilidade, menor sujei¢io a
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subjetividade, delimitagio discreta ou pouco gradativa)
sio mais ficeis de se utilizar, uma vez que todo problema
precisa ter informagoes que possam ser deduzidas. Da mesma
forma, fenémenos que podem ser compreendidos a partir de
fragmentos menores de texto se beneficiam das limitagoes
de tamanho do corpus de um problema tipico. Ainda assim,
as formas de interpretar os dados durante a resolugio dos
problemas, assim como as conclusoes formuladas ao final da
resoluc¢io, podem variar consideravelmente. Nesse aspecto, é
sempre importante lembrar que instrumentos de educagio
ativa, via de regra, no tém o papel de treinar os estudantes em
um modelo tedrico especifico, mas de abrir seus horizontes
para diferentes possibilidades e, a0 mesmo tempo, refinar
seus instrumentos para investigar essas possibilidades.

Didlogos transversais

Por fim, ¢ importante lembrar que o objetivo dos
problemas de linguistica ultrapassa a prépria linguistica e o
ensinodelinguas. Comojd mencionamos, tanto os problemas,
por sua natureza investigativa, quanto a lingul’stica, por
sua posi¢do naturalmente transdisciplinar, s3o pivds para a
expansio em dire¢oes multiplas.

Do ponto de vista das disciplinas, os problemas de
linguistica podem ser dteis para professores de vdrias
disciplinas. Por um lado, o cardter estruturado dos dados e o
processo de raciocinio e investigagio subjacente a resolugio
interessa diretamente aos professores de matemdtica e de
ciéncias naturais; por outro lado, o fato de que o problema
ilustra fenémenos com implicagdes culturais, sociais e
politicas oferece solo fértil para os professores das diferentes
ciéncias humanas.
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Do ponto de vista das habilidades e competéncias, a
resoluc¢io de problemas contribui para o desenvolvimento de
diversas habilidades cognitivas, metacognitivas e emocionais,
como jd argumentamos anteriormente.

Do ponto de vista das necessidades do mundo
contemporineo, vale a pena nos debrugarmos um pouco
mais. Tém ficado cada vez mais evidentes as limitagoes
do modelo da escola como instrugio enciclopédica,
disciplinarizada para a formagio de profissionais, para oferta
de mio-de-obra as empresas. A metéfora do individuo como
uma engrenagem da mdquina social nio d4 conta de um
mundo de transformagdes rdpidas e de problemas cada vez
mais complexos. O paradigma da educagio para o sucesso
individual € indcuo diante dos enormes desafios sociais e
ambientais de um planeta cada vez mais hiperconectado. A
educagio tem se transformado de forma acelerada e novas
metdforas, ou metiforas antigas revisitadas, sio necessdrias —
tais como a metdfora renascentista do polimata que consegue
circular entre diferentes formas de compreensio do mundo
e da vida, ou a do artesdo que nio se limita a um conjunto
fixo de operagoes, mas tem a sua disposi¢io uma pletora de
ferramentas, cada uma contribuindo de uma maneira a forma
que se quer manifestar.

No meio desse processo de ressignificagdo, instituigoes
locais e internacionais tém se debrucado na criagio de
consensos e agendas que possam tornar concretas as n0ssas
necessidades enquanto sociedade global. Um instrumento
particularmente relevante é a Agenda 2030 da ONU. Ela traz
um conjunto de 17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentdvel
(ODS) que, juntos, constituem um horizonte de a¢des locais
e globais para a préxima década. Se a educagio serve para
fornecer os insumos para os cidadios de amanhi e apontar
horizontes para o que precisa ser feito, entio a Agenda 2030
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¢ um instrumento muito rico para se repensar, em termos
concretos, o papel das instituicoes de ensino.

Os 17 objetivos da agenda podem ser agrupados de
diferentes formas. De uma forma esquemdtica, podemos
dizer que

* objetivos como ‘erradicagio da pobreza’ (ODS

1), ‘igualdade de género’ (ODS 5) ou ‘paz, justia e

institui¢des eficazes’ (ODS 17) dizem respeito as relagoes

entre os seres humanos;

* objetivos como ‘dgua potdvel e saneamento’ (ODS

6), ‘energia acessivel e limpa’ (ODS 7) e ‘cidades e

comunidades sustentdveis’ (ODS 11) falam sobre a

relagdo dos seres humanos com suas ferramentas;

* objetivos como ‘satide e bem-estar’ (ODS 3), ‘consumo

e produgio responsdveis’ (ODS 12) e ‘vida terrestre’

(ODS 15) tratam da relagdo dos seres humanos com a vida

¢ 0 ambiente planetdrio.

Em todos esses aspectos, as linguas desempenham um
papel central. Compreender e saber manejar a linguagem
— enquanto mediadora de relagdes interpessoais e sociais,
ferramenta de compreensio e produgio de conhecimento
e dimensio fundamental da condi¢io humana - perpassa
efetivamente todos os objetivos e metas. Assim, a linguistica
enquanto campo vivo de conhecimento e os problemas de
linguistica enquanto instrumento pedagdgico podem ser
facilmente colocados a servico do que precisamos fazer daqui
paraa frente, como sociedade global inserida em uma biosfera.

46



[onlie=Ranl

(el =Ne)
—~m g

CAPITULO 3

COMO USAR OS
PROBLEMAS EM
SALA DE AULA



R NS

> "o
"oz

3>u;o

Ul""c‘

©»

<

>
ce”

[_‘mo
2w

problema autossuficiente de linguistica é um rico
momento de constru¢gio de conhecimento, sendo
benéfico mesmo se trabalhado individualmente. Aqui
podemos recordar a mdxima de que o texto nio ¢é pretexto,
ou seja, ressaltar que o problema nio deve ser apenas um
gancho para discussdes posteriores. Ao contririo, ele deve
ser “saboreado” completamente, sem pressa para a resolu¢io
individual, com minimo de auxilio para priorizar aautonomia
dos estudantes, com paciéncia e perseveranga. Ao término, é
bom explicarasolugioediscuti-lacom osalunos, perguntando
0 que gostaram mais, menos, o que foi mais ficil, mais dificil,
e o que acharam da lingua e do estilo apresentados. Somente
apds a experiéncia completa do problema é que se devem
iniciar discussdes mais aprofundadas — que constituem um
momento diferente, mas igualmente rico em aprendizado.
Para detalhar mais este ponto, reunimos algumas dicas
préticas para a transposigio dos problemas de linguistica do
contexto olimpico para o contexto escolar.

Planejamento: como inserir os problemas?

Um passo importante para usar adequadamente um
problema de linguistica em sala de aula ¢ saber quando e
como inseri-los em um conjunto de aulas. Certamente, essas
questdes sio muito amplas e variam conforme cada realidade
escolar, mas gostarfamos de oferecer algumas consideragoes.

Comegamos ~ com  algumas  aplicagdes  que
desaconselhamos. Em primeiro lugar, os problemas de
linguisticanio devem serusados como exerciciostradicionaisde
gramdtica. Os problemas promovem a construgio autbnoma
de conhecimento, enquanto as atividades tradicionais
demandam um conhecimento ji ensinado; os problemas se
abremavirios tépicos e caminhos de aprendizagem, enquanto
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os exercicios mais comuns se encerram em um tépico e em
uma metodologia predefinidas pelo professor; os problemas
servem a expansio do conhecimento, enquanto as tarefas
escolares se prestam a verificagdo, refor¢co e memorizagio; os
problemas sdoinstigantese dinimicos, enquanto os exercicios
sdo previsiveis e mecinicos. Entreambos hd uma diferen¢anio
s6 de método, mas também de fundamentagio pedagdgica —
e isso reverbera no planejamento. Nio a toa, tais exercicios
costumam ser aplicados apds a exposi¢io de um dado tépico
ou uma dada drea da descrigdo gramatical, geralmente ao final
de um conjunto de aulas, enquanto os problemas sio mais
bem aproveitados no inicio ou no decorrer da aprendizagem.

Além disso, também nio recomendamos o uso dos
problemas como forma de incluir ou acrescentar contetidos
obrigatérios. Devido a ji excessiva lista de conteidos
pré-estabelecidos, temas de linguistica ou de linguas que
nio facam parte do curriculo devem aparecer enguanto
decorréncia natural do interesse despertado no estudante.
Assim, se os estudantes manifestam interesse em aprender,
por exemplo, sobre mudang¢a linguistica ou simbolismo
sonoro, ¢ contraproducente montar uma aula de introdugio
a teoria linguistica de Saussure; basta introduzir, dentro de
um contexto signiﬁcativo, os conceitos relevantes. Em outras
palavras, em vez de fazer um planejamento de explicagoes
nio solicitadas e de aplica¢do indireta, é melhor utilizar
o préprio problema como base para desenvolver ideias,
suscitar perguntas e, 2 partir dele, recorrer ao conhecimento
formalizado.

Em vista dos pontos realcados acima, destacamos
alguns usos dos problemas que aconselhamos. Boas priticas
a nosso ver sio inclui-los no inicio ou no decorrer de uma
aprendizagem.
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No inicio, eles podem servir como centros de motivagio,
que despertam interesse — por exemplo, como demonstrado
com o problema de georgiano —, e como ponto de partida
para o processo de constru¢io de conhecimento, em que o
aprendizado inicial ¢ aprimorado com novos aprendizados
posteriores — por exemplo, um problema que evidencia
fendmenos sintdticos abre caminho para um estudo mais
aprofundado sobre sintaxe.

No  decorrer, podem constituir momentos de
desenvolvimento de habilidades, que contribuirio para
um objetivo maior — por exemplo, desenvolver a percep¢io
de morfemas de uma lingua desconhecida contribui para
o estudo da composi¢io de palavras na lingua materna ou
adicional -, ou pequenos ganhos de conhecimento, que
acrescentario informagdes ou indagagdes relevantes para o
estudo em curso — por exemplo, aprender sobre empréstimos
linguisticos pode ajudar a compreender relagdes sociais,
culturais e politicas entre povos.

Também ¢ possivel incluir problemas #zo final do
planejamento, mas essa a¢gio demanda muito mais cuidado,
porque estes ndo servirdo para encerrar um processo de
aprendizagem. Uma possibilidade é que se prestem a expansio
de horizontes, para deixar claro que a aprendizagem escolar
termina naquele momento, mas que o conhecimento ¢ ainda
mais vasto ou permanece sob investigagio nas instituigoes
de pesquisa, como universidades e laboratérios. Porém, o
mais provdvel ¢ que correspondam a um recomego, em que
o estigio de conhecimento serd avangado — por exemplo,
apds estudar a diversidade de povos indigenas brasileiros, um
problema sobre koronia-go pode impulsionar para que se
estude a diversidade de povos imigrantes no Brasil.

Essas sio formas mais conectadas de inserir os desafios
de linguistica e apresentam maior potencial para que os
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estudantes assumam a centralidade do processo educacional,
para que participem da defini¢io e elaboragio do roteiro de
estudos. No entanto, também h4 formas menos conectadas
ou mesmo desconectadas ao planejamento, em outras
palavras, ao conjunto de aulas estruturadas para o ensino de
um determinado tépico. Uma opgio ¢ inserir os problemas
periodicamente (em intervalo semanal, quinzenal, mensal...);
assim, reserva-se um espago para o desenvolvimento das
habilidades favorecidas pelos mesmos. Outra possibilidade
¢ inseri-los paralelamente, realizando um trabalho a parte,
em hordrio alternativo ao tempo de aula, o que permite dar
atengdo especial a um grupo de estudantes mais interessados
em resolver problemas.

Ainda assim, reconhecemos que muitas vezes a realidade
escolar ndo permite que nenhuma dessas propostas seja
praticada. Resta apenas a dltima alternativa, que ¢ inserir
o problema de forma pontual, breve e nio relacionada ao
planejamento. Embora nio seja a melhor opgio, ela surte
efeito positivo e demonstra uma abertura para uma outra
perspectiva educacional, voltada para a valorizagio da
participa¢io autdnoma dos estudantes.

Por fim, reiteramos que os problemas compdem uma
atividade muito frutifera, que nio substitui as demais
prdticas, mas se soma a elas. Com isso, nio negamos a
validade de outros instrumentos investigativos de ensino
de metalinguagem, tampouco de outros tipos de atividade
escolar, como o trabalho de leitura e produgio de textos,
o estudo de géneros e tipologias textuais, a aprendizagem
comparativa das diversas variantes linguisticas e a reflexio
epilinguistica sobre os efeitos de sentido.
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Problema: como conduzir a resolugio?

O processo de resolu¢io de um problema ¢, por sua
natureza, um processo autdnomo; mesmo assim, a presenga
do professor pode ter um impacto positivo em vdrios sentidos.

Algumas dicas praticas:

* Escolha um problema de nivel adequado. E muito
importante atentar para o conhecimento que os
estudantes ji tém, as habilidades cognitivas que ji
dominam e o quanto ainda esses fatores podem ser
desenvolvidos e aprimorados. Na prdtica, isso repercute
na escolha do problema a ser resolvido: o ideal é que nio
seja nem muito ficil nem muito dificil para o nivel em
que o aluno se encontra. Em geral, umaboa opgio é seguir
as fases da olimpfada, comegando pelos problemas da
primeira fase, demorando-se nos da segunda até chegar,
apds praticar bastante, aos da terceira fase nacional e os
da fase internacional. Durante esse processo, cada aluno
avanga no seu ritmo, fazendo com que seja necessdrio
escolher problemas diferentes para alunos diferentes,
ou estimular a interagdo entre os mais experientes e 0s
iniciantes.

* Trabalhe com o tempo. Em geral, ¢ importante
trabalhar com prazos bem definidos, pois o tempo ¢
um elemento importante a ser gerenciado. Claro, o
tempo adequado vai depender do nivel do desafio e da
experiéncia do estudante. As vezes vinte minutos, as
vezes uma hora, as vezes um dia. Por esta razio, uma ideia
interessante seria trabalhar os problemas em um hordrio
combinado com seus estudantes, seja durante as aulas
regulares ou em um hordrio extra. E por que no dedicar
uma aula inteira a um problema e sua discussao?
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* Organize o trabalho (individual ou em grupo).
Todo problema pode ser resolvido individualmente, mas
também em duplas, trios ou mesmo grupos maiores.
Resolvé-los sozinho promove maior autonomia e
autoconfianga, enquanto fazé-los em equipe tem a
vantagem adicional de trabalhar relagbes coletivas,
intercimbio de conhecimento, divisio das tarefas ou
mesmo intera¢des socioemocionais (a capacidade de
conversar com visoes diferentes e de mediar o trabalho,
por exemplo). E importante avaliar as habilidades de cada
aluno e regular a expectativa de tempo de acordo com a
modalidade.

* Reforce a perseveranca e a resiliéncia. E comum
que uma parcela dos estudantes desista antes mesmo
de comegar a tentar, ou apds terem ficado presos em
algum ponto intermedidrio. Nesses casos, ¢ fundamental
incentivd-los a ir em frente. Perseveranga e resiliéncia,
assim como paciéncia, sio qualidades importantes para a
autonomia. A pessoa pode demorar, mas ¢ fundamental
saber que todos os problemas oferecidos podem ser
resolvidos por qualquer pessoa. E preciso incentivar a
confianga em si mesmo.

* Incentive sem chicote ou propina. O incentivo
a prosseguir nio deve vir com pressio ou criticas.
Também nio se deve incentivar prometendo dar pontos
ou prémios. Ao contririo, deve-se proporcionar um
ambiente calmo e relaxado, no qual os estudantes
possam desenvolver uma estabilidade interna e uma
autoconfianca que permanecam mesmo guando o
estudante esteja em ambientes tensos (por exemplo, no
vestibular). O professor deve ser um encorajador dos seus
estudantes, mas, para isso, desenvolver confianga ¢ muito
mais importante do que sustentar autoridade.
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* Estimule um passo de cada vez. No inicio do processo
de resolugio, o caminho a ser percorrido nio estd claro.
Nesse sentido, o processo ¢ andlogo a caminhar com uma
lanterna: a cada passo, pode-se ver um pouco mais longe.
Muitas vezes as pessoas se sentem desmotivadas por nio
conseguirem enxergar todos os passos da resolugio, neste
momento, ¢ importante incentivar a confianga de que, no
momento seguinte, a0 dar os primeiros passos possiveis,
novas ideias podem (e provavelmente vio) surgir.

* Instigue a criatividade. Incentive os estudantes
a serem criativos, isto é, testarem muitas hipéteses e
multiplicarem as abordagens sempre que possivel. As
vezes, € importante imaginar-se imerso na cultura onde
aquela lingua ¢ falada; em outras vezes, ¢ mais proveitoso
imaginar como um computador lidaria com aqueles
dados; em outras ainda, um tratamento mais matemdtico
ou mais gramatical pode ser a melhor saida. De um modo
geral, ¢ bom fazer muitas tabelas, diagramas, associagoes,
etc; ldpis e papel sio ferramentas que nio podem ser
deixadas de lado. Reorganizar as informagdes exige mais
esforco das mios, mas alivia muito a pressio sobre a
mente.

* Chame atengio para a clareza. Quando se fala em testar
vdrias hipdteses, isso ndo significa todas ao mesmo tempo.
Ao contrdrio: quando surgir uma hipétese, ¢ importante
confiar nela por um instante e testi-la cuidadosamente
em todos os dados. No pior dos casos, o estudante
descobrird ripido que ela estd errada, podendo passar para
a proxima ideia. No melhor dos casos, ele terd avangado
mais um passo. E importante ter clareza também sobre
quais hipdteses j4 foram refutadas. Melhor comegar com
hipdteses mais simples, sem ter medo de ideias esquisitas.
O caminho até a solu¢io ¢, na maioria das vezes, tortuoso e
cheio de buracos, mas as descobertas sio recompensadoras.
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* Sorria. Nio hd nada mais mortifero para a solu¢io
de um problema do que o tédio ou o sentimento de
obrigagdo. A tUnica maneira de o professor ajudar os
estudantes a se divertirem com os desafios € se ele mesmo
estiver se divertindo. Entdo, permita-se participar da
brincadeira e aprender junto.

Pés-problema: como fechar o processo?

Enfatizamos o processo de abertura que acontece na
resolugio de um problema, mas igualmente importante
¢ o processo de fechamento e convergéncia. Em um mundo
com excesso de estimulos que disputam a nossa atengio, ¢
fundamental reforcar a sensa¢io de que todo problema pode
ser aberto e pode ser finalizado. Portanto, em primeiro lugar,
um problema nunca deve ser deixado sem solugo.

E importante, também, que a solugio nio seja feita
muito tempo depois; o ideal é que seja feita logo apds os
estudantes resolverem o problema. As tentativas devem ainda
estar frescas na memoria deles.

A solugio, contudo, precisa ser tornada significativa.
De uma forma geral, “dar as respostas” sem comentar ¢ um
péssimo hdbito. Entender o processo de resolu¢io ¢ mais
importante do que checar o resultado. O melhor é que a
solu¢io seja demonstrada e discutida coletivamente pela
turma, para que aparegam diferentes ideias e abordagens para
aquele problema.

Além disso, esse ¢ um 6timo momento para sistematizar
o fendmeno apresentado no problema e formalizar o
conhecimentoconstruidodurantearesolugio; tornarexplicito
o que j4 foi aprendido de forma implicita contribui para uma
melhor compreensio e oferece aos estudantes instrumentos
que podem ser aplicados nos préximos problemas. Sem

55



R NS

> "o
"oz

3>u;o

Ul""c‘

©»

<

>
ce”

[“mo

2w

davida, tal formalizagio implica o emprego de termos
técnicos, mas € preciso cuidar para nio usd-los em excesso;
basta recorrer aos termos que sio realmente necessirios ou
que verdadeiramente trazem alguma contribuigio. Afinal,
as nomenclaturas ajudam a entender o funcionamento da
lingua, e ndo o contririo.

Ademais, durante a solugio, nio ¢ interessante divagar
muito; comentdrios que nio ajudem diretamente ou que
introduzam conceitos desnecessdrios acabam soando como
incomodos e ruidosos. Depois da solugdo, porém, é possivel
expandir a discussao em muitas diregdes.

A discussio posterior, de fato, pode ajudar o
conhecimento iniciado pelo desafio a se integrar em paisagens
muito mais amplas. Mesmo que nio haja tempo para se
discutir na sequéncia do problema, é possivel sugerir alguma
pesquisa ou leitura em casa para, na aula seguinte, continuar
o debate. Este material estd ricamente ilustrado com exemplos
de discussio, mas que nio sio, de forma alguma, exaustivos.
Sintam-se livres para abordar aspectos nio mencionados, as
possibilidades sdo vastas.

Por fim, a integra¢io do conhecimento se beneficia
muito com a presenga de professores de diferentes disciplinas.
Sempre que for possivel, ¢ altamente recomenddvel articular
o momento de discussio apds o problema com outros
professores, de outras matérias escolares, simultaneamente
ou em momentos distintos.
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Nas piginas a seguir, selecionamos 16 exemplos de
problemas autossuficientes de linguistica, retirados das
edigoes anteriores da OBL. Buscamos incluir problemas que
trataram de diversas linguas em diferentes niveis gramaticais.

Todos

os problemas foram pensados como mdédulos

autébnomos, que podem ser trabalhados individualmente
ou articulados com outros problemas. Por uma questio de
apresentacgio, eles estio dispostos aproximadamente em
ordem crescente de dificuldade.

Todos os médulos seguem a mesma sequéncia:

1.

4.

O Problema ¢ apresentado e o estudante ganha
algum tempo definido (em sala ou em casa) para
tentar resolvé-lo.

Em seguida, oferecemos algumas Dicas para facilitar
a resolugio, caso alguém esteja se sentido travado
em algum ponto do processo. As dicas nio devem
ser dadas junto com o problema. De preferéncia, s6
devem ser oferecidas quando solicitadas.

Depois que passar o tempo combinado e as possiveis
prorrogagdes, passa-se 4 Solugio, que pode ser
debatida com os estudantes. Sempre que possivel, a
solu¢io apresentada no material busca demonstrar
um caminho possivel como o problema poderia ser
resolvido, especialmente nos passos mais delicados,
embora possam existir outros caminhos para a
resolugio.

A seguir, a se¢io Discussio comenta alguns temas e
abordagens como subsidio para o professor preparar
sua interven¢io. Em todos os médulos, procuramos
apresentar diversos temas possiveis, para tentar
contemplar uma gama vasta de realidades escolares.
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O professor pode escolher alguma das nossas
sugestdes, ou uma mistura delas, ou algo que nio
estd contemplado ali, para montar sua atividade; em
alguns médulos, jd indicamos atividades que podem
ser realizadas para contemplar determinados temas.
O ponto essencial é que, para aproveitar o momentum
criado pelo problema, a atividade requer uma etapa
aberta e de pesquisa, nio uma aula expositiva. O
professor nio precisa dominar todos os assuntos
listados na discussio, ele s precisa se abrir 4 pesquisa
e 20 estudo — 0 mesmo movimento que, em outra
escala, estd sendo oferecido aos estudantes. Nesta
etapa, os canais de divulgacio cientifica de linguistica
podem ser grandes aliados.

5. Por fim, segue uma lista de Problemas Similares,
retirados de provas anteriores da OBL com temas
ou formatos parecidos. Pontualmente, indicamos
também alguns problemas da IOL' e da NACLO",
nos casos em que eles sejam especialmente
interessantes para o contexto. Esses problemas
podem ser sugeridos como treinamento pessoal para
os alunos, ou podem ser usados em outras aulas, para
complementar a discussio jd feita ou provocar outras
discussoes.

A seguir, apresentamos uma lista dos problemas
apresentados no material, suas respectivas linguas e os temas
de referéncia de cada uma das discussdes.

19 Olimp{ada Internacional de Linguistica (ioling.org)

"1 Olimpiada Norte-Americana de Linguistica Computacional (nacloweb.org)
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Ainda assim, sabemos que essa sele¢io estd longe de
ser exaustiva. Os problemas escolhidos podem servir como
exemplo e como ponto de partida, mas todo problema de
linguistica pode ser trabalhado de forma similar. Sugerimos
fortemente que cada professor pesquise e se familiarize com
outros problemas, da OBL ou de outras olimpiadas.

Boa imersio!

PROBLEMAS APRESENTADOS NO
MATERIAL

1. Plural em Aragonés
Lingua: aragonés
Principais tépicos para discussio: morfologia
(flexdes), linguas roménicas

2. Omul-paianjen
Lingua: romeno
Principais topicos para discussio: artigos, adjetivos,
linguas romanicas

3. Kasa Hiragana
Lingua: japonés (hiragana)
Principais tépicos para discussio: escrita, silabas,
japonés

4.  Futoshiki Fonético
Principais topicos para discussdo: fonética, jogos
16gicos

5. Numerais Inuktitut
Lingua: inuktitut
Principais tépicos para discussio: numerais
(algarismos), linguas indigenas
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6. Trem das Cores
Lingua: ColorADD
Principais tépicos para discussio: semidtica, cores

7.  Jethro Tull
Lingua: inglés
Principais topicos para discussdo: fonologia, inglés

8. Tupicidades
Lingua: tupi
Principais tépicos para discussio: topénimos, politica
linguistica, linguas indigenas

9.  Die Gurien brigen in dem Kamiong
Lingua: riograndenser hunsriickisch
Principais topicos para discussdo: ortografia, politica
linguistica, linguas de imigragio

10. Optsau Optzeci
Lingua: romeno
Principais tépicos para discussio: géneros textuais
(nivel de formalidade), linguas romanicas

11. Okun na Yora
Lingua: iorubd
Principais topicos para discussio: morfologia
(derivagdo), linguas africanas

12. LoCoS
Lingua: LoCoS
Principais tépicos para discussio: sintaxe, escrita,
linguas artificiais (auxiliares)
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13.

14.

15.

16.

Shekh ma shieraki

Lingua: dothraki

Principais tépicos para discussio: semintica, Iéxico,
grafos, linguas artificiais (artisticas)

Xokléng e Kainging

Lingua: xokléng e kaingdng

Principais topicos para discussio: linguistica histérica
e comparativa, linguas indigenas

Sarie Marais

Lingua: africAner

Principais tépicos para discussio: sintaxe, negagio,
linguas germanicas

Numeros Birom

Lingua: birom

Principais tépicos para discussio: numerais
(morfologia), linguas africanas
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PLURAL EM ARAGONES
Bruno L’Astorina | Nanduti, Fase 1, Q15
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Na Peninsula Ibérica, existem diversas linguas que
sio parentes proximas do portugués e do espanhol
(castelhano): cataldo, galego, mirandés, asturiano, leonés
etc, e isso inclui o aragonés. Seguem algumas palavras em
aragonés com suas tradugdes para o portugués e suas formas
no plural:

vale bal bals
banquinho  banquet  banquetz
buraco clot clotz
pedra cantal cantals
acordado  concordau [1]
chocolate chicolat [2]
uniio chunta [3]
largado deixau deixaus
eclipse eclix [4]
cigarra ferfet [5]

personagem  personache personaches

peixe peix peixes

Que palavras apareceriam nas
posi¢des numeradas de 1 a 5?

a) concordaus, chicolats, chuntas, eclixs, ferfets

b) concordaus, chicolatz, chuntaz, eclixes, ferfets
¢) concordauz, chicolats, chuntaz, eclixez, ferfetz
d) concordaus, chicolatz, chuntas, eclixes, ferfetz
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Dica
Compare as terminagdes das palavras.
Solugio

Os dados deixam evidente que o aragonés ¢ uma lingua
préxima ao portugués. Esperamos, entdo, que a marcagio
de plural seja parecida também. Em portugués, o plural é
tipicamente marcado com -s, mas o final da palavra pode
produzir algumas acomodagdes fonolégicas (-s — -es; -m —
-ns; -1 — -is; etc). Em aragonés parece acontecer algo similar:
clot e banguet, ambas terminadas em -t, marcam plural com
-z; peix € a Gnica palavra tem plural em -es. As outras palavras
mostradas, todas terminadas em vogal ou -l, marcam plural
em -s. Resumindo em uma tabela (mais abaixo):

Se apalavra  Adicionar

termina em letra(s)
L S
T Z
X ES
Vogal S

Assim, as palavras faltantes sio: [1] concordaus,
[2] chicolatz, [3] chuntas, [4] eclixes, [5] ferfetz.

Ou seja, a alternativa D estd correta.
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Discussao

O problema mostra aspectos da formagio do plural
nominal do aragonés, que é bem parecida com a do
portugués, mas também com a do espanhol, do francés e
outras linguas roménicas. Esse fato torna o desafio mais ficil.
O reconhecimento dessa semelhanga abre caminho para, pelo
menos, duas abordagens: a histéria da lingua portuguesa e o
quadro das flexdes nominais do portugués brasileiro.

Quanto a histéria da lingua portuguesa, pode ser
relevante conversar sobre a passagem do latim para as linguas
roménicas, o contexto geogréfico e histdrico, além daexisténcia
de outras linguas ainda hoje faladas na peninsula ibérica.
Também ¢ igualmente interessante o estudo do parentesco
entre as linguas, que aproxima o portugués do espanhol
e distdncia ambos do inglés, mesmo os trés apresentando
marcas de plural nominal muito parecidas. Por fim, ¢ possivel
discutir também aspectos de politica linguistica: enquanto
portugués e espanhol sio as tnicas linguas oficiais em nivel
nacional na peninsula (e também as duas linguas de projegio
internacional), algumas das demais linguas (em particular,
catalio/valenciano, galego e basco) possuem cardter oficial
regional, o que inclui o seu uso publico nos tribunais e nas
escolas. J4 outras h’nguas, como aragonegs, aranés, asturiano,
mirandés etc, embora ainda sejam faladas, gozam de pouco
ou nenhum reconhecimento oficial. A partir desse ponto, é
possivel tragar estudos histéricos, geogrificos e sociolégicos
sobre a composigio social e cultural dessa regido europeia,
assim como discutir questoes filoséficas sobre identidade e
diferenga. O debate sobre politica linguistica é aprofundado
nos problemas #8 e #9.

Quanto ao quadro das flexdes, ¢ muito relevante
estudar os fatores linguisticos e extralinguisticos que
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condicionam a variagio para o fendmeno da concordincia
nominal, jd que este ¢ um dos aspectos linguisticos que mais
claramente distingue i) a fala de pessoas menos escolarizadas,
ii) a fala de pessoas mais escolarizadas, e iii) a prescri¢io de
um uso padrio da lingua. Também ¢ importante reforgar
a conscientizagio sobre o preconceito linguistico (cujo
debate ¢ aprofundado no problema #10) e atentar para
a identidade cultural que pode ser construida a partir da
marcagio nio expressa (como em ¢ nds, tu faz) ou expressa
(como em tu fazes) de concordincia verbal. Nessa diregio,
também ¢ vélido estudar a manifestacio da concordincia
em textos de meio digital e observar a influéncia do género
discursivo sobre o fenémeno.

Ademais, o funcionamento da marca¢io de plural
nominal também pode ser objeto de estudo. Os estudantes
podem formular de modo auténomo um quadro dos
processos morfofonéticos que descrevem a formagio de
plural nominal no portugués e, em seguida, investigar alguns
fendmenos interessantes: a explica¢io histdrica das diferentes
formacgdes de plural para as palavras terminadas em -4o (como
ledes, capitdes, cidaddos) e seus respectivos usos em recorte
sincrénico; a varia¢o de plural em palavras terminadas em
ditongo oral descrescente (degrais, degraus; chapéus, chapéis);
e o condicionamento da abertura da vogal da silaba tdnica,
que ocorre em povo, povos, mas nao ocorre em bolo, bolos. Uma
discussdo mais completa sobre processos fonoldgicos ¢ feita
em #7.

Por tltimo, o problema pode ainda motivar umaatividade
de delimitar os morfemas nominais de plural e singular na(s)
lingua(s) em estudo (provavelmente portugués, inglés ou
espanhol). Por consequéncia, talvez haja interesse em estudar
questdes mais tedricas da drea da morfologia, com base em
perguntas como: em que sentido as marcas de singular e
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plural sio unidades linguisticas? Como entender a auséncia
de marca morfolégica para o singular: a auséncia de uma
marca é um morfema (zero)? Por que na maioria das linguas
nio hd marca para o singular? Quais sio os demais morfemas
da lingua em estudo? Quais sio os tipos de morfema? Tais
questionamentos suscitam o trabalho com os conceitos de
morfe e morfema, a proposta tedrica de morfema zero, e até
mesmo a divisdo da morfologia em duas grandes partes: flexdo
e derivagdo. Sobre o estudo de morfologia derivacional, é
possivel verificar discussio do problema #11.

Problemas similares na OBL
Problemas que envolvem a morfossintaxe de linguas romdnicas

* OBL Yora, Fase 1, Q8 | Imperativos Latinos (latim)

* OBL Yora, Fase 1, Q13 | Filho Velho (latim)

* OBL Ye’pi-masa, Fase 1, Q16 | Impero (latim)

* OBL Ye’pi-masa, Fase 1, Q17 | El Vestir den Pascual
(cataldo)

* OBL Kubata, Fase 1A, Q2 | Biile Obeleului (romeno)

* OBL Kubata, Fase 1A, Q12 | Si fueris Romae (latim)

* OBL Kyt3, Fase 1, Q3 | Declinagdes Latinas (latim)

* OBL Noke Vana, Fase 1, Q1 | La Bestoj (esperanto)

* OBL Yora, Fase 2, Q2 | Elevilor Curajosi (romeno)

Problemas que envolvem a morfossintaxe do portugués

* OBL Vina, Fase 1, Q3 | Parece Verbo

e OBL Nanduti, Fase 1, Q14 | Chega mais

* OBL Nanduti, Fase 1, Q20 | Homofonia

* OBL Nanduti, Fase 1, Q21 | Ambiguidade
* OBL Mirgele, Fase 1, Q12 | Fulano em Bagé
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* OBL Mirgele, Fase 1, Q16 | Perfeccionista

* OBL Yora, Fase 1, Q9 | Requeijio de Agticar

* OBL Ye’pi-masa, Fase 1, Q7 | Corretor de Iméveis
* OBL Ye’pi-masa, Fase 1, Q8 | Diminutivos

Problemas curtos que envolvem a morfologia de linguas diversas

* OBL Kubata, Fase 1A, Q7 | Ciclo Kimbundu 1: Com
Classe (kimbundu)

 OBL Nanduti, Fase 1, Q18 | Ilha de Péscoa (rapa nui)

* OBL Mirgele, Fase 1, Q14 | Tempo holandés (holandés)
* OBL Yora, Fase 1, Q6 | Mas bah, xe! (guarani)

* OBL Yora, Fase 1, Q12 | Plurais Swahili (swahili)

* OBL Yora, Fase 1, Q21 | Wayuunaiki (guajiro)

* OBL Ye’pi-masa, Fase 1, Q15 | Tupari (tupari)

* OBL Kubata, Fase 1B, Q7 | Tamahaq (tamahaq)

* OBL Vina, Fase 1, Q5 | vargkvni (georgiano)

* OBL Parapld, Fase 2, Q4 | Partitivo Finico (finlandés)

* OBL Mirgele, Fase 2, Q4 | Na Lazona, eles conjugam
vocé (laz)
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q Iguns filmes famosos no cinema estrearam, em romeno,
om os seguintes titulos:

1. Animale fantastice si unde le poti gisi

2. Cavalerul negru: Legenda renaste

3. Hobbitul

4. Primul Contact

5. Planeta maimutelor oL
pdiangen

6. Omul-paianjen

Com base nisso, podemos afirmar, sobre a

lingua romena:

a) O plural em romeno ¢, como em portugués, marcado

com um -s no final das palavras

b) O artigo definido masculino (nosso "0") é posposto ao
nome, tendo a forma -ul

¢) A conjuncio aditiva (nosso "e") em romeno tem a forma
YY1 "
e

d) Ao contririo do portugués, em romeno os adjetivos
sempre vem antes dos substantivos

e) O superlativo é posposto a0 nome, tendo a forma -lor
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Dicas

1. Quais desses filmes vocé jd viu?

2. Um dos filmes da lista é chamado Hobbitten em dina-
marqués e Hobbitor em maceddnio.

Solugio

O primeiro passo ¢, obviamente, tentar reconhecer quais
sdo os filmes. Os quatro primeiros sio aqueles mais facilmen-
te reconheciveis:

1. Animais fantdsticos e onde bhabitam (literalmente: e onde
podemos encontrd-los)

2. (O) Cavaleiro Negro: a lenda renasce

3. O Hobbit

4. (O) Primeiro Contato (em portugués, 4 Chegada)

Com eles, jd podemos entender alguns aspectos da lingua
romena.

Nestes quatro titulos, o nico substantivo no plural é
animais em animais fantdsticos — traduzido como animal-e
fantastic-e. Assim, de forma similar ao italiano, o plural de
a0 menos algumas palavras termina em —e, ndo —s. Ou seja,
A é falsa.

No resto do titulo, a palavra mais reconhecivel ¢ unde
(onde). A palavra anterior, §i, ¢ uma palavra curta, ou seja,
tem muitas chances de ser uma palavra gramatical (um nexo,
um pronome, algo assim). Contudo, ela ocupa uma posigio
especial: separa o titulo do subtitulo e vem logo antes do
pronome interrogativo unde. Nessa posi¢ao, a op¢ao mais
plausivel é que seja uma conjung¢io (um bom palpite ¢ a
conjungio e). Isso significa que a palavra ap6s unde, le, nio
pode ser outra conjungio.
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De fato, isso s6 seria possivel se a conjung¢io coordenasse
unde com outra particulainterrogativa (p. ex. “onde e como”),
0 que ndo parece ser o caso. Na sequéncia, esperamos uma
ora¢do, ou seja, uma sequéncia que contenha a0 menos um
verbo. Assim, é mais razodvel assumir que uma palavra curta
como le seja um pronome que retome o titulo (portanto, um
pronome no plural). Isso j4 é suficiente para aferir que C ¢
falsa.

Para quem lembre o titulo do filme, esse processo de
dedugio fica mais imediato. Além disso, quem soubesse o
titulo original do filme (Fantastic Beasts and where to find
them), talvez reconhecesse poti como o verbo pode, inferindo
que a oragio apds a conjungio fosse algo como “onde os
podemos achar”.

Nos titulos 2, 3 e 4,a formade cada palavra é mais préxima
das correspondentes no portugués. O primeiro e o segundo
titulos também permitem ver que os adjetivos (fantdsticos,
negro) vem depois dos seus substantivos (animais, cavaleiro).
O numeral primeiro, por outro lado, vem antes de contato -
como acontece em portugués e nas demais linguas romanicas
(espanhol, francés etc.). Assim, D ¢é falsa.

As outras duas alternativas se referem a sufixos mais
especificos do romeno. O sufixo -lor aparece no quinto
titulo: Planeta [alguma coisa]. Mesmo sem saber o que
significa a palavra seguinte, vemos que é pouco provavel que
ela seja um superlativo (seria incomum um filme chamado
“Planeta riquissimo” ou “Planeta excelentissimo”). Ou seja,
a alternativa E parece falsa. Uma hipétese melhor é que -lor
seja uma marca de posse, similar ao ‘s do inglés ou a nossa
preposi¢io de (“planeta de [alguma coisa]”). Pensando nisso,
poderia nos ocorrer o titulo do filme: Planeta dos Macacos.

Por fim, nos resta a alternativa B, que descreve -ul. Esse
sufixo chama atenc¢do em Hobbit-ul, mas aparece também em
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Cavaler-ul, Prim-ul ¢ Om-ul. Entendendo que ¢ um sufixo,
podemos desconfiar que om significa homem; junto com a
imagem do problema, deduzimos entio que o sexto filme é
O homem-aranha. A explicagio trazida pela alternativa B,
de que se trata do artigo definido (como o e z) ¢ plausivel,
especialmente em O Hobbit, mas também ¢ compativel com
O Cavaleiro, O Homem, O Primeiro Contato. De fato, o artigo
posposto (ou seja, vindo ao final da palavra e nio antes dela)
¢ um aspecto que diferencia a lingua romena da maioria das
outras linguas derivadas do latim. Contudo, outras linguas
de outras familias também exibem esse fendmeno, como
mostrado na segunda dica.

Discussao

Especialmente no Brasil, é comum aideia de que, para ser
capaz de lidar com uma lingua, ¢ preciso fazer anos de curso
formal, com algum professor. Essa, porém, nio ¢ a unica
via. Embora nio corresponda a realidade de boa parte dos
brasileiros, que sio monolingues e nio interagem com pessoas
de outras regides e nacionalidades, ¢ possivel estabelecer
uma comunicagio breve com falantes de uma lingua que
vocé desconhece, decifrar partes de uma frase com base em
algumas semelhangas de léxico ou de composigio textual,
ou mesmo aprender parte substancial de uma lingua com
base na exposi¢do a muitos textos orais ou escritos. Assim, é
possivel aprender a se relacionar com uma lingua de formas
nio-estruturadas — e ¢ possivel resolver desafios linguisticos
como este.

No caso deste problema, a partir dos titulos dos filmes e
das semelhangas lexicais e gramaticais compartilhadas entre
linguas roménicas, podemos deduzir algumas coisas sobre a
gramdticadalinguaromena. A discussio abaixo se detém sobre
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dois aspectos: a colocagio dos adjetivos e a constitui¢io da
classe dos artigos. Outros topicos interessantes sio aformagio
de plural nominal, fen6meno que jd foi comentado em
#1, ¢ a expressio de posse, que envolve elementos como
pronomes possessivos € sintagmas preposicionais (como em
casa do vizinho).

A colocagio dos adjetivos costuma ser um fenémeno
bastante lembrado para diferenciar o inglés do portugués:
grosso modo, o adjetivo ocorre anteposto ao substantivo no
inglés (‘blue car’) e geralmente posposto ao substantivo no
portugués (‘carro azul’). A descri¢do completa, porém, é um
pouco mais complexa e pode suscitar estudos interessantes
- ndo s6 nas linguas citadas, mas também em diversas
outras. Uma atividade frutifera seria convidar os estudantes
a analisarem diversos sintagmas nominais com um ou mais
adjetivos (coletados em textos ou formulados em sala), para
que elaborem hipdteses sinttico-seménticas sobre a posi¢cio
dos adjetivos. Assim, os estudantes poderiam apreender
fendmenos como, no exemplo do inglés, a correlagio
entre o grau de subjetividade dos adjetivos e o gradativo
distanciamento do substantivo ou, no caso do portugués,
a anteposi¢do dos adjetivos associada a grupos seminticos
diferentes, como avaliativos vs. descritivos (motor grande,
grande motor versus motor mecdnico, Zmecdnico motor), e suas
consequentes mudancgas de sentido, ou ainda formagio de
“sanduiches adjetivais”, isto ¢, grupos nominais compostos
por mais de um adjetivo (conta bancdria conjunta, antiga
familia tradicional). Tudo isso de uma maneira mais clara e
eficiente do que se o professor meramente apresentasse uma
regra a ser memorizada.

A classe dos artigos, por sua vez, ¢ um tépico mais
complexo. H4 um contraste entre, de um lado, o tratamento
breve que a classe recebe nos manuais e livros diddticos
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e, de outro, a riqueza dos debates linguisticos em torno
dela e a importincia do seu dominio para a competéncia
comunicativa. De fato, hd um certo consenso entre linguistas
contemporineos de que os artigos merecem um Novo
tratamento, porque sua defini¢do tradicional nio d4 conta
de muitos fatos linguisticos, e esse debate acerca das novas
propostas pode chegar a escola. Talvez a pergunta mais
significativa para o contexto escolar seja: ¢ adequado abranger
o artigo definido (o e suas formas flexionadas) e o artigo
indefinido (um e suas formas flexionadas) em uma mesma
classe? Ou dito de outro modo, nio seria melhor alocar cada
artigo em uma classe diferente? E possivel avaliar, junto com
os estudantes, critérios que podem ajudar a responder a essa
pergunta, tais como:

* tonicidade: ‘um’ € tOnico; ‘0’ € 4tono e muitas vezes consti-
tui um vocdbulo fonético com o substantivo;

* dependéncia sintdtica: ‘um’ pode ocorrer sozinho; ‘o’ preci-
sa estar acompanhado de um substantivo;

* coordenagdo com ‘outro’ é possivel coordenar ‘um’ ¢ ‘outro’,
mas nio ‘0’ e ‘outro’;

* gradagdo: ‘um’ aceita gradagio (unzinho ou unzdo); ‘0’ nao;
* valor semdntico: 'um’ expressa quantidade indeterminada,
assim como os pronomes indefinidos (algum, outro, nenbhum,
etc); ‘o’ particulariza um elemento, assim como os pronomes
demonstrativos (esse, aquele, etc.).

* uso déitico: ‘um’ ¢é usado como referente genérico (“Uma
vendedora passou por aqui”), enquanto ‘o’ ¢ capaz de exer-
cer déixis, ou seja, de remeter a pessoas ou objetos especifi-
cos, conhecidos para além do discurso (“O chefe estd de mau
humor”). Tradicionalmente, pronomes pessoais como ex
ou vocé sio exemplos tipicos de uso déitico: em geral eles se
referem a pessoas especificas, identificdveis: o locutor e o in-
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terlocutor, respectivamente. Também na frase “A vendedora
passou por aqui”, faz-se referéncia a um individuo especifico,
identificdvel na situa¢io concreta;

* comportamento discursivo / referenciagdo textual: ‘um’ cos-
tuma ser usado para introduzir um referente novo (“Certo
dia, um rapaz apareceu na porta de casa”); ‘o’ costuma ser
definido para retomar um referente no texto (“O rapaz disse
entio que poderia ajudar”);

* origem historica: ‘um’ deriva do numeral homénimo; ‘0’
veio do pronome demonstrativo latino (2/lum/illa);

* quantidade de elementos: ‘um’ e ‘0’ sio apenas duas formas
lexicais, ndo correspondendo a um ndmero suficiente para
delimitar uma classe de palavras.

Os estudantes, a0 analisarem tais critérios, podem decidir
quais deles lhes sio relevantes e propor uma organizagio dos
dados que lhes parega mais correta ou mais conveniente. Eles
podem seguir a tradi¢do, manter apenas um dos artigos nessa
classe ou recusar totalmente a classe dos artigos. Caso nio
sigam a tradi¢do, podem avaliar outras classes de palavras,
especialmente a dos pronomes demonstrativos, a dos pronomes
indefinidos e a dos numerais e, assim, reclassificar as palavras
de acordo com os critérios elencados.

Mais além, ¢ possivel incluir outras perguntas: o artigo
definido pode mesmo ser considerado uma palavra em portugués?
O conceito de palavra adotado em portugués se aplica ao romeno?
Considerando a natureza morfolégica do artigo no romeno e os
dois primeiros critérios elencados acima (seu cardter dtono e sua
dependéncia sintitica), os estudantes podem discutir se o artigo
definido nas linguas romanicas nao seria melhor descrito como
uma particula ou um morfema preso. Em caso afirmativo, este seria
mais um critério para diferenciar o artigo definido do indefinido ¢/
ou para invalidar a existéncia da classe dos artigos.
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Por fim, os estudantes podem se deter, a partir da andlise
dos critérios semanticos e discursivos elencados, nas diferengas
entre os dois artigos quanto ao sentido:

A aula do Joio é incrivel | Uma aula do Jodo € incrivel /
Aula do Joio é incrivel

Helena comen a magd /| Helena comen uma magd /
Helena comen magd

E possivel também avaliar sua introdugio no discurso (por
exemplo, um referente costuma ser expresso primeiramente
acompanhado pelo artigo indefinido e depois, nas ocorréncias
seguintes, acompanhado pelo artigo definido) e reconhecer
a variagdo na presenga ou auséncia do artigo definido diante
de antropénimos (A casa de Pedro, A casa do Pedro) e de
topdnimos (de Recife, do Recife; em Minas Gerais, nas Minas
Gerais).

Para além dos fenémenos linguisticos, o problema pode
motivar também o estudo de diferentes aspectos relacionados
ao cinema. Os estudantes podem estudar (i) como ¢ feita a
tradugio dos filmes; (ii) por que os titulos nem sempre sio
traduzidos de forma literal; (iii) por que um filme recebe
titulo diferente em Portugal e no Brasil; (iv) como os titulos
aparecem em cartazes de filme e quais as especificidades desse
género textual (e também artistico); (v) o que diferencia a
linguagem cinematogréfica de outras expressdes artisticas;
(vi) como a circulagio internacional dos filmes pode ajudar a
entender o compartilhamento globalizado de bens culturais;
(vii) qual a diferenca entre cultura popular e cultura de massa;
ou (viii) o que caracteriza um filme como parte da “indtstria
cultural”.
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Problemas similares na OBL

Problemas com a lingua romena

* OBL Nanduti, Fase 1, Q19 | Quadrinho romeno
* OBL Yora, Fase 2, Q2 | Elevilor Curajosi

* OBL Kubata, Fase 1B, Q2 | Biile Obeleului

* OBL Mirgele, Fase 2, Q3 | Opt sau optzeci
[problema #10]

Problemas curtos que envolvem sintaxe

¢ OBL Nanduti, Fase 1, Q16 | Chipa de Erval (guarani)

e OBL Nanduti, Fase 1, Q22 | Ostin Banaanin (finlandés)
e OBL Nanduti, Fase 1, Q23 | Ostin Banaanin Agramati-
cal (finlandés)

* OBL Yora, Fase 1, Q18 | Skoraj vsi narodi (esloveno)

* OBL Yora, Fase 1, Q20 | Koronia-go-go (koronia-go)

* OBL Ye'pi-masa, Fase 1, Q22 | No meio do caminho
(koronia-go)

Problemas curtos que envolvem géneros textuais

* OBL Mirgele, Fase 1, Q2 | Apteka (polonés)
* OBL Mirgele, Fase 1, Q20 | Mediterrinea (italiano)
* OBL Ye'pi-masa, Fase 1, Q17 | El Vestir d'en Pascual

(cataldo)
* OBL Kubata, Fase 1A, Q2 | Caracol
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hiragana ¢ um dos sistemas de escrita do Japdo. Assim
como o katakana, esse sistema pode ser classificado
como um silabdrio, porque a maioria dos simbolos indica
uma silaba, que pode ser constituida por uma vogal sozinha

ou por consoante+vogal.

A figura a seguir ¢ um caga-palavras em hiragana, com as
seguintes palavras (que aparecem da esquerda para a direita

ou de cima para baixo):

sake

saqué

toufu

escada  morno

kaidan atatakai

policia

1. Complete o caga-palavras.

&
1=

\F

R 2\
D\
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Dicas

1. Separe as silabas.

2. Existe alguma silaba repetida em uma palavra?
3. Como ¢ possivel representar -T'S- ¢ -N?

4. Procure pelo simbolo ”.

Solugio

O hiragana é um dos trés sistemas de escrita utilizados
simultaneamente para escrever a lingua japonesa. Como
o enunciado dizia, ele é um silabdrio estrito: cada simbolo
representa uma consoante da forma CV ou V. Diferente de
outros problemas (como o dos Paises em Georgiano, citado no
item 3 da introdugdo), aqui nio temos uma correspondéncia
prévia de algumas palavras entre os dois sistemas de escrita,
entdo teremos que usar outro método.

.| By

@n T:TA b H 5

E 1 1= KEl¥ D KA

TA

) I W LI
KA

LY SAT = DA

TSUD A N

Um bom comego ¢ palavra A-TA-TA-KA-I, que possui
duas silabas repetidas em sequéncia. Hd duas opgdes de

simbolos iguais consecutivos; como precisamos do A antes
do TATA, s6 resta a opgdo 1 para ATATAKAL
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Com as silabas acima, procuramos KA-I-DA-N e KE-I-
SA-TSU. Aqui ¢ interessante notar que TSU ¢ uma silaba s6,
pois “TS” ¢ considerado uma dnica consoante em japonés.
Além disso, N ¢ representado como um simbolo diferente
(ele é uma marca de nasaliza¢ao).No préximo passo, usamos
os simbolos para achar SA-KE e DO-U-BU-TSU-E-N. Esta
ultima poderia ter sido encontrada pelo fato de que possui
6 simbolos, ou seja, uma linha ou coluna inteiras do caga-
palavras.

H A
TeTA »H
[r—1
7=TA © SA|Z KEIF H KA
HKA Iy LY I
I

LV I SAT £ DA
r 5 x |-l z /uJN
— DO U BUTSU E N

Para encontrar a dltima palavra, TO-U-FU, precisamos

notar uma semelhanca mais delicada, entre as silabas TA e
DA:

= 12
TA

DA

Esses “dois tracinhos” que aparecem no DA sio
chamados dakuten (ou tenten) e servem para transformar a
consoante de uma silaba em outra, segundo certas regras. A
regra geral ¢ transformar uma consoante desvozeada (que nio
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vibra as cordas vocais) na sua correspondente vozeada (que
vibra as cordas vocais). Assim, no exemplo mencionado, ela
transforma T em D. Com isso, a partir de DO, podemos
supor como ¢ a forma de TO, encontrando assim TO-U-FU.
De quebra, descobrimos que BU ¢ FU com tenten.

H A ro5 ;J
TO U FU
TeTA »H
r—1
7=TA © SA|Z KEIF H KA
KA Iy LY I
I
R SAT = DA
¢ 5 s |ol z [a]n
— DO U BU TSU E N

Discussio

Osproblemasenvolvendo sistemas de escrita possuem uma
especificidade visual que os tornam particularmente atraentes. E
util comegar a apresentagio de problemas de linguistica usando
problemas desta classe. Ao mesmo tempo, eles exigem um nivel
de atengio perceptual. Trata-se de simbolos novos, com os quais
nio estamos acostumados. De fato, um comentdrio comum
pode ser o de que todos os simbolos sio muito parecidos — o
que pode ser traduzido como nossa falta de clareza sobre quais
s30 os elementos importantes para diferenciar aqueles simbolos.
Diante desses comentdrios, é sempre importante lembrar que
uma pessoa hipoteticamente nio familiarizada com o alfabeto
latino também acharia os simbolos muito parecidos (‘a’ ¢ um ‘e’
ao contrdrio? e °p’, ’q’, ‘b’, d?).
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Esse tema permite também elencar questdes ligadas
a caligrafia e 2 tipografia. Existem diferentes formas de
representar uma mesma letra? No alfabeto latino existem
duas formas simultineas (maitsculas e mindsculas), mas em
drabe existem quatro formas (inicial, medial, final e isolada).
Pode-se falar também da diferenca entre letra cursiva e letra de
forma e ainda entre as formas tipogréficas (com ou sem serifa,
cldssicas ou modernas, rominicas ou gdticas, etc.). Com
relagdo a caligrafia, € interessante observar quais s3o as regras
para a ordem dos tragos (de cima para baixo, da esquerda para
a direita) e para as formas de ligagdo entre as letras.

No que diz respeito a representagio dos sons através das
letras, podemos falar sobre a diferenca triplice entre grafema,
fone ¢ fonema. A distin¢io entre fone e fonema ¢ melhor
explorada em #7 e a distingdo entre fonema e grafema, no
contexto das convengdes ortograficas, ¢ examinada em #9.
Dentre as diversas formas de abordar o assunto, é possivel
chamaratengio paraouso dediacriticos, que permitemindicar
fonemas percebidos como parecidos modificandouma mesma
letra-base. No hiragana, o uso do “ para diferenciar algumas
consoantes vozeadas de suas correspondentes desvozeadas
pode ser vista como paralelo ao uso, no portugués, do acento
circunflexo (para diferenciar vogais fechadas de abertas), do til
(para diferenciar nasais de orais) ou mesmo do cedilha, cujo
objetivo original, de diferenciar a africada [ts] da sibilante [s],
se perdeu em portugués. Pode-se também explorar silabdrios
como o etiope ou os da familia brimica, em que os diacriticos
sa0 usados extensiva e sistematicamente como marcadores
das vogais nas silabas — levando a classificagio desses silabdrios
como abugidas.

Isso abre também uma discussio sobre a adequagio de
cada sistema de escrita as linguas que eles representam. Um
silabdrio mais “puro” como o hiragana, em que o unico
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elemento representado ¢ a silaba e nio seus componentes
internos, funciona em linguas com estruturas sildbicas
simples como o japonés, mas uma lingua com silabas mais
complexas exigiria uma lista muito grande de simbolos. Da
mesma maneira, o sistema de escrita drabe, que representa
principalmente as consoantes das palavras, dd conta
adequadamente do cardter transfixal da lingua 4drabe, mas
apresentaria dificuldades para representar uma lingua que
flexiona predominantemente com desinéncias a direita da
palavra, como o portugués. De fato, as adaptagdes que os
sistemas de escrita sofrem quando passam a representar novas
linguas é um tépico rico para a sala de aula. Mantendo-se
em exemplos mais préximos, ¢ possivel explorar as variadas
estratégias que diferentes linguas (como o portugués, outras
linguas europeias, linguas indigenas, etc) usaram ao longo
da histéria para representar suas particularidades usando o
alfabeto latino.

Em particular, o uso de um sistema sildbico permite
discutir o conceito de silaba. O fato de que a separagio
silibica opera de forma diferente em japonés e em portugués
permite comparar e discutir como linguas diferentes
organizam a estrutura interna da silaba, operando sobre
certas regularidades fonoldgicas e morfolégicas, restringindo
determinadas inser¢des e sequéncias de fonemas. Para estudar
tais elementos, os alunos podem se aventurar em trés frentes
de pesquisa:

1. podem elaborar uma numerosa lista de palavras e
descrever todos os padrdes sildbicos encontrados (CV,
CVC, entre outros). Ao longo da tarefa, podem analisar
a estrutura interna da silaba (por exemplo, que fonemas
podem ocorrer no inicio, no meio e no final da silaba); os
encontros consonantais e vocdlicos (quais sao possiveis,
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qual o limite de fonemas permitidos e em que posi¢io
da silaba costumam ocorrer); e a posi¢io de preferéncia
dos acentos tonicos/prosédicos (em que silaba o acento
primdrio e o acento secunddrio costumam recair);
podem montar um compilado de textos diversificados,
um corpus, e coletar as palavras com formagio sildbica
mais complexa. Ao final da coleta, podem observar em
que textos houve maior frequéncia dessas palavras, que
grupos de falantes mais as utilizaram e qual o registro
de uso a que essas palavras estio mais associadas, formal
ou informal. Também podem atestar casos de variagio
linguistica, como o rotacismo e a despalatalizagio em
encontros consonantais na posi¢io de omset (planta,
prantas trabalho, trabaio);

podem inventar palavras ou ler poemas com palavras
inventadas e observar as formagdes sildbicas aceitiveis e
inaceitdveis. Alguns poemas elegiveis para essa atividade
sao Jabberwocky de Lewis Carroll (que recebeu tradugio
para o portugués de Augusto de Campos, Maria Luiza
Borges, William Lagos, entre outros), Materesmorfo de
Paulo Leminski, Alea 1 (variagoes semdnticas) de Haroldo
de Campos, e Formiddvel e Palavras inventadas (em forma
de tandem) de Murilo Mendes — este tltimo faz parte da
sedo ‘Sintaxe’ do livro Convergéncias, a qual é inteiramente,
alids, uma rica oportunidade para unir leitura literiria
e andlise linguistica. De qualquer modo, os estudantes
podem encontrar as formagdes sildbicas pouco usuais na
lingua, identificar as restri¢oes sildbicas do portugués (quais
formagbes nio sio possiveis), observar as acomodagoes
fonolégicas que tornam possivel pronunciar palavras
inventadas como emarometesf e viednon e, claro, interpretar
os sentidos que as palavras inventadas e/ou o processo de
composi¢o a partir dos neologismos conferem ao poema.
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As trés frentes de pesquisa podem ser efetuadas em
conjunto, talvez por grupos diferentes de estudantes, de
forma que suas anilises se complementem. Motivados
pela observagio dos fendmenos elencados anteriormente,
os estudantes podem se abrir ao estudo de regularidades
fonolégicas verificadas em muitas linguas (consideradas
universais por alguns, como: (i) os modelos de estrutura
da silaba (sendo o mais famoso aquele dividido entre onset,
nucleo e coda); (ii) a forte associagio entre nucleo e coda,
que ¢ captada no conceito de rima; (iii) a maior sonoridade
no nucleo da silaba, quando comparado com suas fronteiras
(omset e coda); (iv) a direcionalidade de construgio da silaba,
em que algumas linguas apresentam tendéncia dominante a
acumular elementos no onset e outras a acumular na coda,
entre outros principios.

Além disso, cabe ressaltar que o estudo da silaba pode
ser atrelado a um estudo produtivo das estruturas formais
do poema. Tomemos como exemplo a primeira estrofe do
famoso poema “Motivo”, de Cecilia Meireles.

Eu canto porque o instante existe
e a minha vida estd completa.
Nio sou alegre nem sou triste:
sou poeta.

A divisio interna da silaba tem relagio com a rima,
que ¢ identificada com base na vogal — o segmento de maior
sonoridade — e classificada em soante (como ocorre entre
existe e triste; e completa e poeta) ou toante (como ocorre
entre canto e instante; € alegre e poeta); a divisio sildbica da
palavra tem relagdo com o metro e as silabas poéticas, que
levam em conta os fendmenos de juntura de palavras (como
no primeiro e segundo versos, compostos por oito silabas
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poéticas, em que ocorre juntura entre as sequéncias “gue o
ins”, “te e”, “e a” e “da es”) e a realiza¢io fonética das silabas
(como o caso de variagio entre hiato e ditongo crescente
verificado na palavra poeta; assim, o quarto verso pode optar
pelo hiato e apresentar trés silabas poéticas, em uma leitura
provavelmente mais lenta, ou preferir o ditongo crescente e
apresentar apenas duas silabas poéticas, como quer a tradigio,
em uma leitura que mantém o paralelismo com os versos
finais das outras estrofes desse poema); e o acento prosédico
ou a duragio da silaba tém rela¢do com o pé, que se vale da
alternincia de tonicidade ou duragio para conferir ritmo ao
texto (como no segundo e no terceiro versos, em que hd um
ritmo bindrio gerado pelo conjunto de quatro pés jimbicos,
formados pela sequéncia de uma silaba 4tona e uma ténica: e
a minha vida estd completa | Nio son alegre nem sou triste).
Todos esses elementos do texto em versos ajudam a construir
sentido e podem servir aos estudantes como ferramenta de
andlise e material de apreciagdo literdria; por exemplo, as
rimas podem conectar imagens e ideias (na estrofe, a palavra
completa rima com poeta e reforga a associa¢io entre o oficio
de cantar e a experiéncia integral de viver), e os pés que
formam acentos primdrios tendem a destacar palavras (no
segundo verso, ¢ possivel considerar que os acentos primdrios
recaem sobre minha, estd e completa, e entio se destaca a
singularidade do estado do sujeito; ou sobre véida e completa,
e entdo se destaca a abrangéncia da completude; ou ainda
sobre os quatro pés minha, vida, esta e complera, e entio se
destacam os dois tépicos, singularidade e abrangéncia). Uma
vez que aliceradas na realizagio fonética, tais estruturas do
verso recordam a natureza oral do poema, que sofre nuances
de sentido a cada nova e diferente declamacio.

Além disso, o uso de jogos légicos como caga-palavras
tem uma rica literaturano campo da educagio. Sua capacidade
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de trabalhar habilidades e competéncias diversas ¢ melhor
discutida no problema #4, com referéncia ao sudoku.

Por fim, problemas envolvendo outras linguas podem
servir para “dar um gostinho” de outras culturas e sensibilizar
para o estudo da diversidade cultural. No caso deste
problema, trata-se de uma culturae um pais conhecido: muitos
elementos culturais japoneses sio populares no Brasil, sejam
eles da cultura cldssica (artes marciais, arquitetura e moveis,
ikebana, origami) ou da cultura contemporinea (animes,
mangis, filmes). Em uma classe escolar, ¢ muito provivel
que algum aluno goste e/ou escute musicas japonesas, se
identifique como otaku, leia mangds, frequente festivais
culturais de anime ou, até mesmo, faga cosplay. Além disso,
algumas regides do Brasil possuem uma forte componente
de imigragio japonesa — ambientes em que a lingua japonesa
ainda coexiste com outras linguas em nosso territério. O
tema das linguas de imigra¢ao no Brasil é melhor discutido
em #9. O falar nipo-brasileiro, também chamado de koronia-
g0, foi objeto de alguns problemas da OBL, listados na se¢ao
de “problemas similares”. Tudo isso pode funcionar como
estimulo para os estudantes se debrugarem sobre aspectos
da lingua japonesa e, a partir disso, ampliar seus horizontes
acerca das linguas e culturas em geral.

Problemas similares na OBL

Problemas que envolvem separagdo e andlise das silabas

* OBL Nanduti, Fase 1, Q7 | Meses Inuktitut (inuktitut)
* OBL Mirgele, Fase 1, Q23 | Nurunji (hangul)

* OBL Ye'pi-masa, Fase 1, Q18 | Metr6 de Busan (hangul)
* OBL Ye'pi-masa, Fase 1, Q23 | All we need is "Omdp”
(ainu)
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* OBL Noke Vana, Fase 1, Q3 | Tengwar Sertanejo
(tengwar)

* OBL Okun, Fase 1, Q1 | Amdrico (ge’ez)

* OBL Kyt3, Fase 1, Q1 | Guilagem Camaco

* OBL Kubata, Fase 1B, Q6 | Haugd (haugd)

* OBL Kyt3, Fase 2, Q1 | Transformagio Linear (linear B)

* OBL Vina, Fase 2, Q1 | Lontra (lontara)

* OBL Okun, Fase 2, Q4 | Decifrando o brami (brami)

* OBL Mirgele, Fase 2, Q2 | Cuneiforme persa (cuneiforme)
* OBL Yora, Fase 2, Q6 | Javanés (javanés)

Ouctros problemas que envolvem sistemas de escrita

* OBL Ye'pi-masa, Fase 1, Q2 | Oreo

* OBL Yora, Fase 1, Q1 | Internetés

* OBL Mirgele, Fase 1, Q5 | Bahia grega (grego)

* OBL Yora, Fase 1, Q10 | Comprando Papoula (tifinagh)

* OBL Kyt3, Fase 1, Q4 | Alfabeto Cirilico (cirilico)

* OBL Kubata, Fase 1B, Q5 | Bopomofo (bopomofo)

* OBL Vina, Fase 1, Q2 | LoCoS [problema #12]

* OBL Ye'pi-masa, Fase 1, Q4 | Message Massage (alfabeto de
sinais para surdos-cegos)

* OBL Nanduti, Fase 2, Q3 | Trava-Dedos (alfabeto manual
da BSL)

* OBL Parapli, Fase 2, Q1 | Going to the Moon (moon)

* OBL Noke Vana, Fase 2, Q1 | Arabe—Portugués (drabe)

Problemas com a lingua japonesa e suas variantes

* OBL Mirgele, Fase 1, Q8 | Obrigado

* OBL Mirgele, Fase 1, Q9 | Caga Katakana

* OBL Yora, Fase 1, Q2 | PinocchioP — Nobody Makes Sense
* OBL Yora, Fase 1, Q7 | Kanji
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* OBL Yora, Fase 1, Q16 | Koronia-go

* OBL Yora, Fase 1, Q20 | Koronia-go-go

* OBL Ye'pi-masa, Fase 1, Q22 | No meio do caminho
* OBL Kubata, Fase 1B, Q10 | CJK
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PROBLEMA 4

FuTtosHIkI FONETICO
Johan Frid (adap.) | Vina, Fase 1, Q4



4. FUTOSHIKI FONETICO

Ofutosbz’/ez' (7%=) é como o tradicional sudokn (FUR),
mas envolvendo desigualdades. No nosso futoshiki
fonético 5x5 abaixo, vocé deve preencher os espagos com as
consoantes F, H*, K, P e T, seguindo as seguintes regras:

1. Cada consoante s6 pode aparecer uma vez em cada linha e
em cada coluna;

2. A desigualdade > funciona como uma boca. Assim, a
consoante do lado aberto precisa ser articulada mais na
frente da boca que a consoante do lado fechado.

*H, aqui, nio ¢ usado como como consoante muda (como em
humor ou hiato) mas como consoante aspirada, como se usa
em inglés (bat, house, etc.) ou como 77 em carro pronunciado
numa aspiragio leve, sem “raspar a garganta”.

Complete o futoshiki:
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Dicas

1. Produza os sons na sua boca e preencha:
> > > >

2. Marque, em cada quadrado, as letras possiveis. Depois,
vd eliminando as impossiveis.

Solugio

As cinco consoantes do problema sio desvozeadas, ou
seja, as cordas vocais nio vibram para produzi-las, mas diferem
entre si no local em que se faz a constri¢ao do ar, em seu
caminho entre os pulmdes e os ldbios. Nio era necessdrio ter
esse conhecimento formal, mas apenas observar a produgio
dos sons na prépria boca, que pode ser descrita da maneira a
seguir.

A consoante representada por P ¢ produzida na frente
da boca, com um bloqueio total da passagem de ar pelos
dois ldbios, seguido de soltura abrupta. F ¢ produzido com
os dentes superiores préximos o ldbio inferior, estreitando o
local de saida do ar. T € produzido pressionando-se a lingua
contra a regido enrugada logo atrds dos dentes (os alvéolos
dentais), com soltura abruta. K ¢ produzido com o contato da
parte de trds da lingua contra uma regido mais funda do céu
da boca (o véu palatino). Por dltimo, H é produzido como
aspiragio dentro da garganta, na abertura da glote. Assim, a
ordem das consoantes ficaP > F > T > K > H.

Resolvida esta parte, basta uma série de pequenas
dedugoes para preencher o futoshiki. Existem varios caminhos
possiveis para resolver o futoshiki. Vamos mostrar um deles,
passo a passo.

Podemos comegar pela segunda linha, que ji tem trés
letras marcadas. As duas letras que faltam sio P ¢ H. No
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quinto quadrado, a letra precisa ser mais frontal que outra
(acima), ou seja, ndo pode ser H. Logo, P entra no quinto
quadrado e H no segundo.

Em seguida, vamos preencher as possibilidades na
primeira coluna. As letras que faltam sio P, F e K. No quarto
quadrado, a letra precisa ser mais frontal que a de sua direita
que, por sua vez, precisa ser mais frontal que uma terceira
letra. Com isso, podemos descartar K.

<

Vamos aproveitar e preencher a guarta linba, que ji
possui um H. No segundo quadrado, descartamos P pela
desigualdade a esquerda e K pelo fato de que o quadrado de
baixo nio pode ter um H, que jd existe na segunda coluna.
No quarto quadrado, descartamos P pela desigualdade acima
e K por jd existir na quarta coluna. No quinto, descartamos
P e F, ji presentes na quinta coluna. Aproveitamos também
para preencher o quarto quadrado da terceira linha, que nio
pode ter F, H ou K.

PFK <
A A
T H F K P
H PT F
v
PF > FT H FT TK
v
PFK
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Seguindo na quarta linha, vemos que P sé pode estar
no primeiro quadrado e K sé pode estar no quinto. J4 na
terceira linha, quarta coluna, podemos descartar T, que nio
¢ mais frontal que F nem que ele préprio. Isso nos permite
eliminar algumas possibilidades nos outros quadrados. Isso
encerra o que podemos descobrir, até 0 momento, nas regioes
examinadas. Vamos entio olhar de outra forma.

FK < TH
A A
T H F P
H P F
v
P > FT H FT K
v
FK TH

Olhando globalmente, vemos que sé faltam duas letras
P no tabuleiro: nas linhas 1 e 5, nas colunas 2 e 3. Isso nos
dd quatro quadrados possiveis (pintados em cinza). Como
P ¢ a consoante mais frontal, isso elimina dois dos quatro
quadrados, permitindo preencher os outros dois.

Agora olhemos para a segunda coluna. Faltam trés letras,
mas a letra F ndo pode estar no terceiro quadrado, pois jd
existe na terceira linha, nem no quinto, pois nio existe, no
problema, letra mais frontal que F e menos frontal que P.
Logo, F estd na segunda coluna, quarta linha, e T na quarta
coluna, quarta linha.
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FK P TK < TH

A A

T F K P

TK TK P F

v

P > F T K
vV

FK TK P TH

Na guarta coluna, faltam s6 F e H. No primeiro
quadrado, a desigualdade nos obriga a colocar F, sobrando
H para o quinto quadrado. Com isso, preenchemos todos os
restantes.

mos O o+ R
N<m A4 I
=T R AR MmM>A
T oH<e R
-~ A m ">

Discussao

Este problema ¢ uma étima introdugio a uma aula de
fonética. Em sua resolugio, duas etapas sio importantes:
primeiro, o estudante precisa identificar os pontos de
articulagdo de cada uma das cinco consoantes, o que
corresponde ao inicio de uma constru¢io do conhecimento
sobre fonética, a partir desua percep¢io doaparelho fonador.
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Feito isso, ocorre a resolu¢io do futoshiki propriamente
dito, que funciona como um “aquecimento” para a mente,
podendo anteceder o engajamento do estudante em uma
atividade reflexiva posterior.

A discussio sobre a produgio dos sons da lingua pode
se dividir em duas etapas: num primeiro momento, ¢
importante alimentar o questionamento que o problema
subentende: como os sons da lingua sio produzidos na
nossa boca? No caso em que essa pergunta ¢ inédita para
o participante, abre-se uma porta para a exploragio crua
do aparelho fonador e dos sons que realizamos. A fim de
desenvolver a sensibilidade actstica dos estudantes, levando-
os a reconhecer diferencas e semelhangas sonoras, podem ser
aplicadas diversas estratégias: (i) a resolugio de problemas de
linguistica que envolvam compreender o aparelho fonador,
(ii) o uso de jogos simples, como jogo da meméria com pares
de consoantes vozeada-desvozeada, em que o estudante tem
que produzir os sons para ver se eles pertencem a0 mesmo
par; (iii) o uso de musicas, em portugués ou em outras
linguas, que evidenciem de algum modo diferengas fonéticas,
(iv) a comparagio de variantes linguisticas, tais como
“identidade” e “indentidade” ou “cora¢io” e “céra¢io”, que
evidenciam tragos como, respectivamente, a nasalidade e a
altura da vogal, entre outras. Considera-se importante, nesse
tipo de atividade, que cada varidvel de anilise seja trabalhada
separadamente, e que se diversifiquem os tipos de atividade.
Por exemplo, caso este problema #4 seja usado para trabalhar
o ponto de articulagdo, outra estratégia pode ser usada para
estudar a fonagio (vozeadas e desvozeadas) e ainda outras
para os diferentes grupos classificados segundo o modo de
articulagio (plosivas, fricativas, nasais, aproximantes etc.).
Nesse processo de exploragio do aparelho fonador e durante
as atividades propostas, é natural que surjam alguns tragos
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tteis para a classificagdo dos segmentos fonéticos, contudo
incentivamos que a sistematiza¢io desses elementos, bem
como o uso dos termos técnicos, seja deixada para um
momento seguinte.

Apds essas nogdes fonéticas estarem ancoradas na
experiéncia concreta torna-se adequado passar a uma
segunda instincia, de sistematizagio: de que maneciras
podemos dlassificar os sons da lingua a partir da fisiologia
de sua produgio? Nesta fase, sim, faz sentido trabalhar os
termos e conceitos abstratos, definir os critérios usados
nas classificacdes, construir tabelas de fones ou fonemas,
comparar os sons existentes no portugués com aqueles de
outras linguas, etc. A partir daf, pode-se desdobrar outros
passos, analisando mais detidamente os processos fonolégicos
no portugués e em outras linguas, conforme discutido em #7.

Com respeito a0 mecanismo do problema, temos o
uso de jogos légicos no contexto educacional, um recurso
explorado por uma ampla literatura, em geral pertencente ao
campo do ensino de matemdtica. Seus beneficios, entretanto,
podem ser estendidos para todas as disciplinas. Ao resolver
um futoshiki, por exemplo, o estudante trabalha diversas
habilidades cognitivas e metacognitivas — sustentar uma se-
quéncialonga de causas e consequéncias, avaliar possibilidades
e seus diferentes efeitos, analisar diferentes condicionantes
um por um, considerar suas proprias estratégias e ser capaz de
mudi-lasnomeio do processo —além deelementosemocionais
como paciéncia, perseveranga, resiliéncia etc. Todos esses
elementos, enfim, podem ser discutidos explicitamente com
os estudantes, apds o desempenho da tarefa, para enriquecer
suas capacidades metacognitivas de andlise e avaliagio das

préprias habilidades.
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Problemas similares na OBL

Problemas que envolvem elementos introdutdrios de fonética

* OBL Nanduti, Fase 1, Q7 | Meses Inuktitut (inuktitut)
e OBL Nanduti, Fase 1, Q9| Som Nasal

* OBL Mirgele, Fase 1, Q1 | Padada Toze

* OBL Yora, Fase 1, Q3 | Aberta ou Fechada

* OBL Kubata, Fase 1A, Q1 | Zupzdiduiu

* OBL Paraplii, Fase 1, Q3 | [téba]

Problemas que envolvem sensibilizagdo sonora a partir de
muisicas

e OBL Nanduti, Fase 1, Q6 | Nanook -
Ingerlaliinnaleqaagut

* OBL Mirgele, Fase 1, Q3 | Shah Rukh Khan - Jabra Fan
* OBL Yora, Fase 1, Q2 | PinocchioP — Nobody Makes
Sense

* OBL Yora, Fase 1, Q24 | Kaszébsczé No6té

* OBL Ye'pi-masa, Fase 1, Q3 | Tinariwen — Nannuflay

* OBL Kubata, Fase 1A, Q3 | Bodskad

Problemas com outros jogos ldgicos

* OBL Nanduti, Fase 1, Q8 | Futoshiki Nasal

* OBL Nanduti, Fase 1, Q11 | Futoshiki 4x4 vocdlico

* OBL Kubata, Fase 1A, Q15 | Quadrado Migico

* NACLO 2017 Fase 1, C | LOLWUT (palavras cruzadas)
* NACLO 2013 Fase 1, E | Shaw Business (caga-palavras)
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NUMERAIS INUKTITUT

Bruno L’Astorina, Felipe Assis
Kyta, Fase 1, QS
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As letras do alfabeto latino nio sio os tinicos simbolos
que utilizamos para escrever. Por exemplo, para escrever
quantidades, ¢ muito comum usarmos algarismos indo-ard-
bicos. Existem muitos padroes de algarismos, incluindo os
famosos e pouco usados algarismos romanos.

O inuktitut, uma das linguas faladas pelos povos inuit,
espalhados por todo o Norte do Canadi e Alasca, possui um
sistema natural de contagem bem diferente do nosso. Hd
poucos anos, estudantes de uma escola da pequena cidade de
Kaktovik inventaram um sistema escrito para os nimeros fa-
lados em inuktitut. Esse sistema tem se popularizado entre os
Inuit.

Imagine que vocé esteja viajando pelo norte do Canadd
e se depara com alguns inuit que nio sabem nada de inglés,
nem da escrita latina, nem dos algarismos indo-arabicos. Para
comegar uma comunica¢io, um estudante lhe oferece uma
lista de equagbes matemadticas, mostrada abaixo, na primei-
ra coluna. A tabela usa os mesmos simbolos que nds para as
operagoes.

\H\=V W+ =
V+W=" § X7 =

W+V=€ \:'X\_:
i;/;s R-W=
WxV=Wh \V +\ =
wo+T=w< Vin=
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Vendo que vocé pareceu entender a tabela, ele entio lhe
desafia a escrever as respostas de outra série de equagdes, mostrada
na segunda coluna. D¢ as respostas em algarismos inuktitut.

Para confirmar que vocé entendeu mesmo, vocé resolve
escrever a data de hoje (dia, més e ano), na folha de papel, supondo
que eles, como nés, usem o calenddrio gregoriano. Faga isso, para o
dia em que vocé estd resolvendo este problema.

Dicas

1. Quanto vale cada trago superior?

2. Observe atentamente a sexta equagao da primeira coluna.
3. Nesse sistema, 421 seria escrito como 1.1.1.

Solugio

Os algarismos de 1 a 19 sio representados por uma
combinagio de tragos verticais e horizontais, em que cada
trago vertical corresponde a 1 unidade e cada trago horizontal
correspondea S unidades. Apésisso, descobre-se que o sistema
de numeracio inuktitut ¢ posicional como o nosso, mas de
base 20 em vez de 10. Isso é evidente pela sexta equagio: (5+4)
x (5+2) =9 x 7 = 63, representado como 3 3. A repeti¢io do
algarismo com um espago entre eles sugere fortemente que se
trata de numeragio posicional.

O nome “posicional” vem do fato de que, tanto nos
algarismos indo-ardbicos quanto no inuktitut, os mesmos
algarismos representam valores diferentes dependendo da
sua posi¢io dentro do niimero (o que ¢ explicado pela dica
3). No sistema inuktitut, portanto, o primeiro algarismo da
direita para a esquerda é o numero de #nidades; o segundo é
o numero de vintenas — o algarismo multiplicado por 20 —; o
terceiro, multiplicado por 20* = 400 e assim por diante. Ou
seja, da mesma forma que, no nosso sistema, 123 = (1 x 100)
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+ (2 x 10) + 3, no sistema Inuktitut, \ VW = (1 x 400) + (2 x
20) + 3 = 443.

Além disso, sistemas posicionais tornam mais evidentes
a necessidade de uma representagio para o ndmero zero
(embora nem todos os sistemas posicionais a possuam). A
razio para isso ¢ ter uma maneira clara de diferenciar 5, SO
e 500. No sistema inuktitut, o simbolo para zero ¢ ¥, como
pode ser percebido pela sétima operagio. Como exemplo de
um sistema nao posicional, pense nos numeros romanos: 5 é
V,50¢L, 500 ¢ D e nio hd representagio para 0.

Resumindo em uma tabela, os nimeros de
0 a 19 sao:

s \VWW VU VRW
"XVRW- S URW

Depois a contagem continua de forma posicional:

AT AL\ W

20 21 22 23

De posse da chave de conversio, era possivel converter
os numeros da notagio inuktitut para a indo-ardbica. Ou,
melhor do que isso: fazer as contas usando a prépria notagio,
acostumando-se a aritmética natural do sistema. Os resultados
das operacdes eram, portanto:
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\A n “ . ( soma-se os verticais; chegando a cin-
- co, sobe-se um horizontal
X

— ¥ multiplicagdo por zero...

\ o S V\ = 6 uma vintena menos 3

~ / \ ~ isso sao cinco horizontais

ﬁ V\ asubtra¢io ¢ visualmente ébvia nes-

S€ Caso

\v + \W . \A\ some as vintenas e depois as unida-
des (que vio adicionar +1 vintena)

v KN \A _ W desenvolva vocé o algoritmo da di-
: visio!

E a data depende de quando vocé estd resolvendo o pro-
blema, basta lembrar que ¢é base 20. Por exemplo, o ano de
2020 é escrito como ~ \¥=5 x 400 + 1 x 20 + 0 = 2020.

Discussio

Os problemas sobre sistemas de numeragio geram
uma interface de trabalho rica entre as aulas de linguagens
e as aulas de matemdtica. A matemdtica, tanto quanto as
linguas, ¢ tradicionalmente ensinada como um conjunto de
conhecimentos externos a ser introduzido aos estudantes.
No entanto, hoje sabemos que as capacidades numéricas
e as capacidades linguisticas sio naturais a todos os seres
humanos, disponiveis na nossa mente.

(A seguir, vamos detalhar um pouco mais o aspecto
matemdtico da contagem, supondo que a maior parte dos

107



5.

NUMERATIS

INUKTITUT

professores de linguas nio estdo familiarizados com este
tema. Isso de forma nenhuma deve ser um desincentivo; pelo
contrdrio, queremos que sirva como base de convergéncia
para um trabalho interdisciplinar frutifero.)

Para lidar com quantidades, nosso cérebro parece
possuir dois mecanismos automdticos distintos. Um deles, o
subitizing, permite reconhecer precisa e rapidamente
pequenas quantidades, até 3 ou 4: nio é preciso contar ou fazer
qualquer operagdo para reconhecer que um certo conjunto
de canetas possui 3 unidades. O outro, que podemos chamar
de estimagdo, permite quantificarmos, de forma aproximada,
grandes quantidades, seja comparando quantidades maiores
e menores, seja percebendo o efeito de adi¢des e subtragdes ao
conjunto. Esse mecanismo também opera em outros animais
e possui duas propriedades importantes. Para comegar, hd
um efeito de distidncia entre as quantias: distinguir conjuntos
com 5 e 12 elementos é mais ficil do que distinguir conjuntos
com 5e7oucom 10e 12. Além disso, hd o efeito logaritmico
na percepg¢io das quantidades: a proporgio entre elas, e nio
sua diferenga, ¢ o fator crucial. Distinguir 25 de 50 ¢ mais
facil que distinguir 225 de 250, mas similar a distinguir 250
de 500. E também em escala logaritmica que os sentidos
tisicos funcionam, e a razio pela qual, nas aulas de fisica,
sio ensinados sistemas logaritmicos para percepgio sonora
(decibéis) e visual (magnitudes estelares). Enfim, para além
dos dois mecanismos descritos acima, muitas culturas
humanas desenvolveram também maneiras de aferir grandes
quantidades com precisio; assim surgem os métodos de
contagem ou cnumeragio.

Como esses processos de contagem vio se manifestar
nas culturas humanas é uma pergunta muito préxima a
reflexdo linguistica, que aproxima matemdtica e linguagem.
Para entender os sistemas de contagem, podemos recorrer a
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exemplos das formas mais simples de contagem por analogia
como, por exemplo, o antigo método das varas paralelas: cada
vez que um produto (uma fruta, por exemplo) ¢ passado
do vendedor ao comprador, ambos marcam um trago em
uma vara de madeira. Ao final, a comparagio entre tragos
permite que ambos concordem com a quantidade trocada.
Diferentemente do sistema de estimag¢io automdtica do
cérebro, aqui lidamos com um sistema linear de quantidades,
marcados um a um, em que o tamanho da sequéncia ¢
andlogo a quantidade de objetos contados. Esse processo de
contagem com marcas fisicas também estd préximo da génese
dos sistemas de escrita.

Como a nossa mente percebe pequenas quantidades
com maior precisdio, para conseguirmos manter o
acompanhamento das quantidades, precisamos agrupar os
elementos — fendmeno conhecido na psicologia cognitiva
como chunking. De fato, ji fazemos isso naturalmente
quando marcamos tragos em um papel, seja desenhando-os
na forma de um quadrado, agrupando-os em conjuntos de
4, 5 ou 6 tragos, seja alinhando-os paralelamente e depois
riscando-os perpendicularmente cada vez que somamos S ou
10. Assim, cada grupo se torna uma unidade de um grupo
maior, de forma que, em vez de contar uma quantidade de
unidades, temos uma quantidade de dezenas ou de duzias.
Da mesma forma, podemos fazer grupos de grupos, criando
uma unidade em um terceiro nivel de agrupamento.

Ao lidar com esse tipo de organizagio, estamos na
verdade utilizando nog¢bes que se traduzem no conceito de
bases numéricas. O sistema de contagem do portugués, e de
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boa parte das linguas mais faladas no mundo, ¢ organizado
em base decimal: agrupamos os ndmeros de 10 em 10, de
100 em 100, etc. Nem todas as h’nguas, entretanto, contam
dessa forma; muitas delas usam bases menores, como 6, 7 ou
8, ou maiores, como 12, 20 ou 60. E possivel também utilizar
mais de uma base, como ¢ o caso do préprio inuktitut, de
base 20 e sub-base 5. Algumas culturas utilizam sistemas
bastante incomuns, como o ciclo de 27 dos povos Min; o
sistema quatérnio (de base 4) da extinta familia linguistica
Chumash, ou o sistema pentadecimal (de base 50) dos Huli,
que, assim como os Min, habitam a Papua-Nova Guiné. Por
fim, hd linguas que nio possuem um sistema de contagem,
ou possuem nomes apenas para pequenas quantidades, de até
3 ou 5: € o caso do pirahi e do munduruku na Amazdnia
ou do yidiny e do mangarayi na Austrilia. Na nossa cultura,
usamos também a base 2 (c6digo bindrio) como fundamento
dos sistemas computacionais e, nos sistemas de medida, as
vezes agrupamos as quantidades em conjuntos de 12 (dtzias,
horas) e seus multiplos, como 60 (minutos, segundos) e 360
(graus de uma circunferéncia) — o que possivelmente remete
a sistemas linguisticos organizados em outras bases, como o
sistema de base 60 na escrita cuneiforme babilonica. A partir
desses e outros exemplos concretos, é possivel comparar com
os estudantes essas diferentes formas de agrupamento, suas
vantagens e desvantagens.

Em todo caso, seres humanos usam uma variedade
de métodos de contagem. Existem muitos métodos por
analogia, que podem ser mais ou menos sistemdticos: os jd
citados tragos em um papel, a contagem manual, métodos
de associagdo com objetos como o dbaco. Uma atividade
envolvendo contagem manual é sugerida a seguir. Além disso,
existem sistemas simbdlicos, que associam cada quantidade
a um simbolo abstrato, de forma que os simbolos sio
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ordenados e constituem a ordem numérica. Existem dois
principais sistemas simbdlicos: os simbolos orais dentro
das linguas faladas (os nomes dos niimeros) e os simbolos
escritos (os sistemas de algarismos). Os nomes dos nimeros
sdo explorados em #16, enquanto os sistemas de algarismos,
presentes no problema do inuktitut, sio discutidos nos
préximos paragrafos.

Voltando a falar sobre escrita (que ¢ o caso deste
problema), é importante notar que os sistemas de
algarismos, ou as representagoes escritas dos niimeros, t€muma
certa independéncia em relagio ao resto do sistema de escrita
em que estejam inseridos. embora escrevamos com alfabeto
latino, nio usamos mais o sistema romano de algarismos, mas
o sistema que ficou conhecido como indo-aribico. No caso
do inuktitut, vale ressaltar que as linguas esquimds passaram
a ser escritas em um periodo relativamente recente, tendo
formulado um silabario préprio para este fim. Diante disso, é
interessante que se reivindique, também, uma forma prépria
de escrever os nimeros, de acordo com a forma como eles sao
tratados pelas respectivas linguas.

Paraentenderasdiferengasentre ossistemas dealgarismos,
podemos observar como eles geram algoritmos diferentes
para operagdes aritméticas. E possivel comegar citando um
exemplo conhecido, como os algarismos romanos. Eles nio
usam um sistema posicional como o nosso; em vez disso,
usam notagido aditiva: CLXVI ¢ literalmente C + L + X +
V + L. Assim, as operac¢des de soma e subtragio se tornam
bastante diretas: basta colocar os niimeros lado a lado e ir
agrupando as quantias em conjuntos maiores. Por exemplo,
VI vezes VI é VVVVVV + IIIII = XXX + VI = XXXVI.
Essa propriedade aditiva da notagio nio existe nos algarismos
indo-ardbicos: nada no glifo ‘6’ indica que ele seja composto
de S + 1 ou de nenhum dos seus ntimeros menores; todos
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eles sdo representagdes abstratas das quantidades. Por outro
lado, o sistema posicional gera outros algoritmos, estudados
extensamente na escola. O sistema inuktitut mostrado
nos problemas faz uma combinagio dos dois sistemas: os
simbolos dentro das unidades, vintenas, quatrocentenas,
etc. e posicionais entre elas. Assim, cinco tragos verticais
sdo substituidos por um trago horizontal, enquanto quatro
tragos horizontais geram um trago vertical na casa da
esquerda (na nossa notagio, isso ¢ o famoso “sobe um?”).
Quando analisamos divisdes de numeros maiores, contudo,
a numeragio posicional se mostra bastante vantajosa, como
observamos, por exemplo, noalgoritmo de divisao de Euclides,
amplamente usado na escola. E importante lembrar, por fim,
que os instrumentos de cdlculo aritmético existem hd muito
tempo: 0s romanos, por exemplo, usavam dbaco em situagoes
similares as que usarfamos uma calculadora eletronica. Até
hoje, algumas culturas, como a japonesa, valorizam o 4baco
(soroban, em japonés) como instrumento diddtico de grande
relevincia no desenvolvimento das capacidades matemdticas
das criangas.

Uma maneira tradicional de contagem por analogia sio
os algoritmos de contagem manual. Na escola, aprendemos
acontarde 1a 10 com as pontas dos dedos. Apesar de algumas
variagoes (se a primeira mio ¢ a esquerda ou a direita, se o
primeiro dedo ¢ o polegar, o indicador ou 0 minimo), esse é o
método mais difundido hoje no planeta. De fato, hd estudos
da literatura neurocognitiva que associam a contagem
manual, enquanto uma experiéncia sensério-motora, a um
bom desenvolvimento das competéncias numéricas. Outros
sistemas, contudo, foram e sio usados em diferentes épocas
e culturas. Uma maneira de lidar com o tema ¢ dividir os
estudantes em grupos e pedir que eles treinem diferentes
métodos de contagem manual, discutindo com os demais
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grupos as vantagens e desvantagens de cada um. Alguns
exemplos interessantes sio:

* Técnicas complexas do mundo antigo e medieval, como a
descrita por Bede no De temporum ratione liber, do ano 725.
Sua técenica funciona da seguinte forma: As unidades (1 a
9) sdo representadas por combinagdes bindrias dos dedos
médio, anelar e minimo da mio esquerda; as dezenas sio
representadas pelo toque do polegar em diferentes partes
do dedo indicador, também na mio esquerda; as centenas
usam os dedos médio, anelar e minimo da mio direita; os
milbares, polegar e indicador da mio direita'. Isso permite
contar até 9999.

* Contagem bindria, em que cada dedo abaixado ou
levantado representa uma poténcia de 2, podendo contar
até 1023.

* A técnica coreana Chisanbop, em que cada dedo tem
um valor diferente quando toca na mesa: da mao direita o
polegar vale S e os outros 1, da mio esquerda o polegar vale
50 e os outros 10 — o que permite contar até 99.

* Contagem usando os ossos do punho fechado ou espagos
vazios entre os dedos, como o utilizado pelos grupos
setentrionais do povo pame, do México, que tém em sua
lingua um sistema de base 8.

* Técnicas usando o corpo todo, como o ciclo de 27 ndimeros
usado por algumas culturas da Ilha da Nova Guiné (como
Telefol, Tifal, Faiwol e Ngalum, todas pertencentes a familia
linguistica Ok). A contagem comega com os cinco dedos da
mio esquerda, continuando no punho, antebrago, cotovelo,

12Uma representagio visual do sistema descrito por Bode pode ser emcon-
trada aqui: Counting on fingers in ancient Rome <www.imperiumroma-
num.edu.pl/en/curiosities/counting-on-fingers-in-ancient-rome>

Acesso em 27 de Maio de 2020.
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braco, ombro, pescogo, orelha e nariz, acumulando 14, e
finalizando com mais 13 de forma simétrica no outro lado
do corpo.

A atividade pode incluir também que os préprios alunos,
uma vez tendo examinado diferentes exemplos, criem seus
préprios métodos de contagem, comparando as vantagens
de cada um. E possivel também explorar a realizagio das
operagdes aritméticas usando os dedos, comparando ainda
com outras técnicas, como a técnica usada para a tabuada de
nove.

Por ultimo, é sempre interessante trabalhar a questio das
linguas indigenas e minoritirias, neste caso no Canadd. Nas
tltimas décadas, o governo canadense tem promovido o uso
das linguas nativas em situagdes oficiais, incluindo a educagio.
Esse estimulo foi o contexto que permitiu o surgimento
dessa forma de representagio numérica, como explicado no
enunciado. A discussio sobre linguas minoritdrias no Brasil é
aprofundada nos problemas #8 e #9.

Problemas similares na OBL

Problemas que envolvem diferentes representagoes escritas de
algarismos

* OBL Kubata, Fase 1B, Q4 | Numerus Cisterciensis

* OBL Okun, Fase 1, Q4 | Ndmeros maias (maia)

* OBL Ye’pi-masa, Fase 2, Q3 | Linhas transcaucasianas
(georgiano)

Problemas que envolvem sistemas numéricos de outras linguas

e OBL Nanduti, Fase 1, Q12| kung
* OBL Yora, Fase 1, Q17 | Numeros maori
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* OBL Yora, Fase 1, Q19 | Ntuimeros groenlandeses

* OBL Ye’pi-masa, Fase 1, Q6 | KamuGavru

* OBL Ye’pi-masa, Fase 1, Q21 | Ntumeros pochuri

* OBL Kubata, Fase 1A, Q15 | Quadrado Mégico

* NACLO 2017, Fase 1, G | Magik Yu’pik

* OBL Kyt3, Fase 2, Q4 | Numeros birom [problema #16]
* OBL Mirgele, Fase 2, Q3 | Opt sau optzeci [problema
#10]

* OBL Kubata, Fase 2, Q3 | Ya d’ar Brezhoneg!

Problemas que envolvem contagem do tempo
* OBL Mirgele, Fase 1, Q17 | Semana swahili

e OBL Nanduti, Fase 2, Q2 | Valamon?
* OBL Nanduti, Fase 3, Q2 | Arapapaha gyregoriopegua
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6. TREM DAS CORES

As cores s10 um recurso muito usado para comunicagio
visual nas cidades. Esse hdbito, entretanto, cria um
problema de acessibilidade: uma parte significativa da
populagio (pode chegar a 10%, dependendo da regido)
possui algum tipo de daltonismo. Para superar este problema,
o designer portugués Miguel Neiva criou uma codificagio
universal para cores, baseada em seus aspectos fundamentais:
o ColorADD. A ideia ¢ que, em todo sistema codificado por
cores (seméforos, linhas de metrd, etc.), suas partes coloridas
venham acompanhadas por seus simbolos, permitindo que a
sinalizagdo seja efetiva para todos.

Veja abaixo alguns exemplos de simbolos usados
no sistema:

7% 0

laranja marrom  azul marinho ouro

1. Ao lado, h4 o desenho de um semiforo
sem cores. Desenhe, no espago de cada
cor, o simbolo correspondente a ela.

2. Agora quatro outros simbolos para
cores. Eles estavam etiquetados em roupas
das cores: branco, rosa, prata e tijolo — nio
necessariamente nesta ordem. Escreva,
embaixo de cada simbolo, a cor que ele
representa.

3. No ColorADD,
'/ h4 duas maneiras de
representar a cor cinza.

Desenhe-as.
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Dicas

1. “E tudo nascerd mais belo / O verde faz do azul com o
amarelo / O elo com todas as cores / Pra enfeitar amores
gris” — Nem um dia, Djavan

2. Atente-se as bordas e ao fundo!

Solugio

O sistema ColorADD j4 possui diversas aplicagoes
interessantes: desde caixasdeldpisdecor,jogosecubos mdgicos,
passando pela identificagio de zonas em estacionamentos,
faixas de orienta¢do em hospitais, etiquetas de medicamentos,
chegando mesmo a um estudo para implantagio nas linhas de
metr6 da cidade do Porto. Para ver estas e outras aplicagdes,
acesse o site oficial do sistema®s.

O sistema ColorADD ¢ baseado na combinagio de cinco
elementos: as trés cores primdrias de pigmento (azul, amarelo
e vermelho), o branco e o preto.

a7 v (0B

azul  amarelo vermelho branco preto

Com esses cinco elementos, ¢ possivel formar uma
grande variedade de cores: o laranja é formado somando-se
amarelo com vermelho; o verde, somando amarelo com azul;
somar as trés cores primdrias nos fornece marrom; vermelho
com branco nos d4 rosa; laranja com preto d4 laranja escuro
(ou seja, cor de tijolo). Veja as seguintes tabelas:

13 http://www.coloradd.net/
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/4~

amarelo verde
vermelho  amarelo laranja
vV + J - 4
vermelho violeta
o

vermelho verde castanho

A LA/TV 7V VaY%

azul verde amarelo laranja vermelho violeta castanho
azul verde casca laranja rosa lilas bege
claro claro de ovo claro

a4 N7 )r )%

azul verde amarelo tijolo bord6 roxo castanho
escuro  escuro torrado escuro
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Além disso, hd ainda o dispositivo especial de se adicionar
“brilho” a cor, para produzir cores metélicas.
Com isso, as respostas ficam simples:

= @

prata: rosa:
preto esbranquicado vermelho
(cinza) com brilho metilico esbranquigado
tijolo: branco
laranja
escurecido

Para o cinza, havia duas opgoes: adicionar branco ao preto
ou preto ao branco, correspondendo ao cinza claro e ao cinza
escuro, respectivamente:

Discussao

O tema das cores, por si s6, ¢ um tema bastante
interdisciplinar. Na fisica, os estudantes podem aprender
o modelo de Newton, em que um raio de luz pode ser
decomposto em diferentes frequéncias, cada uma com uma
cor associada. Apesar desse modelo ser insuficiente para lidar
com toda a complexidade das cores, ele permite entender o
porqué do azul do céu e do mar, o arco-iris, fend6menos de
refracio e reflexdo e mesmo a diferenga entre a combinagio de
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cores-luz (cuja soma resulta em branco) e cores-pigmento (cuja
soma, idealmente, resulta em preto).

Nas aulas de artes, por outro lado, os estudantes podem
visitar diversos elementos do modelo de Goethe e de seus
desdobramentos: as cores primdrias e secunddrias, quentes
e frias, os tons opostos, o circulo cromdtico, as nog¢des de
matiz, croma e brilho. E possivel também tratar os efeitos
psicolégicos das cores explorados, a partir do fim do século
XIX, pelos impressionistas e expressionistas, e mais tarde
por Kandinsky, Mondrian ou Yves Klein, tais como as leis
de contraste simultineo e contraste sequencial, as cores
imagindrias ou quiméricas, as caracteristicas de €xpansao,
contragio ou movimento associadas a cada matiz, etc.
Além disso, indo em dire¢io a histdria e as ciéncias sociais,
podem explorar os significados que certas cores assumiram
em diferentes culturas e épocas e como essas diferengas sio
percebidas até hoje.

Nabiologiaefisiologia,podemaprendercomoosestimulos
visuais se transformam em cores: desde a geometria do olho,
passando pelos diferentes tipos de célula receptora nas retinas
(os bastonetes e os trés tipos de cones) até o processamento
das cores, formas e distincias no cérebro. Podem também
explorar como outros seres vivos captam luz de fre-
quéncias diferentes e quais as vantagens bioldgicas de cada
um. Podem notar, ainda, como quase todos os animais
enxergam em faixas de frequéncia parecida, correspondentes
a zona onde estd a maior parte da luz emitida pelo Sol. Com
isso, usando a astronomia, é possivel hipotetizar como
enxergariamos se vivéssemos em outro sistema planetirio,
orbitando outra estrela.

Na computagio, podem explorar as nogdes de tricromia
popularizadas com as telas de computador (com o sistema
RGB)easimpressoras(com osistema CMYK ou CMYKOG).
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Podem trabalhar, enfim, com o fato de que todos os sistemas
de combinag¢io de cores sdo insuficientes para representar
todas as cores visiveis para o olho humano, o que pode ser
evidenciado, por exemplo, pelo diagrama de espago de
cores produzido em 1931 pela Comissio Internacional de
Iluminagio (CIE)™

Dentro dessa constelagio de possibilidades, ¢ possivel
explorar a forma como as linguas tratam as cores. Diferentes
linguas podem nomear suas cores usando desde oposigoes
simples (como claro-escuro, quente-frio, ou introduzindo
vermelho-marrom como um terceiro polo) até sistemas
complexos, com mais termos bdsicos do que os existentes em
portugués, como o caso dos dois azuis bdsicos em italiano,
blu e azzurro, ou os dois verdes bdsicos em japonés — midori
para plantas, guriin para outros — ou em irlandés — glas para
plantas, uaithne paratinturas. Nojaponés, verde é considerado
um tom de azul, enquanto na lingua komi, ele é visto como
um tom de amarelo. Diversos linguistas, comparando essas
linguas, criaram hipdteses de como os termos para cores
surgiram nas linguas, como bem explorado por um video da
Vox . £ importante lembrar que, virtualmente em todas as
linguas, existem formas mais elaboradas de nomear cores, para
situagbes comunicativas que exigem distingdes mais finas,
como no comércio de tintas ou de produtos tingidos. Isso
pode ser feito de virias formas: usando objetos de referéncia
(amarelo mostarda, vermelbo sangue, café), agdes e impressoes
(vermelho cheguei, rosa chogue) ou nomes histéricos distintos
(agul royal, azul marinho). Podemos, enfim, utilizar o

40 mapa e as respectivas explicagoes podem ser lidos na wikipedia: https://
en.wikipedia.org/wiki/CIE_1931_color_space

15 The surprising pattern behind color names around the world: https://
www.youtube.com/watch?v=gMqZR 3pqMjg
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famoso experimento mental de Nelson Goodman com
bleen e grue para explorar até que ponto a nomeagio das cores
¢ um processo arbitririo. Uma discussdo mais geral sobre
categorizagdo semantica acontece em #13.

Para além das cores, outro tépico interessante é o dos
sistemas semidticos apresentados na questio: a sinalizagio
por cores do seméiforo e a ColorADD. E possivel discutir
0 que sio sistemas semidticos e por que os dois codigos se
enquadram nessa defini¢io (conjunto de elementos em
oposi¢do, elementos contém forma e significado); quais
sdo as as semelhancas (finitude, contetdo, linearidade) e as
diferengas (tamanho do conjunto, divisio dos signos em
partes menores, articulagdo, grau de artificialidade) entre eles
e quais sdo os tipos de signos que existem. Talvez um bom
ponto de partida seja a classificagio original de Peirce entre
tcone, indice e simbolo.

A discussio semidtica mais geral ¢ util para pensar
as semelhangas e diferencas entre linguagem verbal e
linguagem niao-verbal, por exemplo, explorando a dupla
articulagio da lingua, que combina nio sé unidades com
sentido, como faz a ColorADD, mas também unidades
sem sentido, que sio os fonemas. A partir dessa discussio,
¢ possivel avaliar (e talvez questionar) a primazia da lingua
sobre os demais sistemas e explorar a conjungio de diferentes
sistemas semidticos nos textos multimodais.

Problemas similares na OBL

Problemas que envolvem diferentes sistemas semioticos

* OBL Yora, Fase 1, Q11 | Coissos
¢ OBL Nanduti, Fase 2, Q1 | Adinkra
 OBL Nanduti, Fase 2, Q6 | Meu Limio, Meu Limoeiro
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* OBL Yora, Fase 2, Q1 | Nos Sete Ventos

* OBL Kubata, Fase 1B, Q1 | Avido

* JOL 2010, Q4 | mRNA

* JOL 2011, Q5 | EAN-13 (c6digo de barras)
* IOL 2019, Q2 | Yurok

* NACLO 2008, L | The Whole Spectrum
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baixo estio algumas palavras em inglés, com suas

respectivas tradugdes para o portugués, e a pronuncia
normativa aproximada da vogal da primeira silaba de cada
uma:

Palavra P(;Zr:;rglia Tradugio
paly ) T
full [u] cheio
mull E fazer quentio

pulley [u] polia
dull [4] estipido/magante
hull [4] casco

lullaby [4] cangio de ninar
gully [4] vogoroca

1. Indique a pronuncia da vogal da primeira
silaba das palavras abaixo:

cullet (caco de vidro para reciclagem)
nullify (anular)

Tull (rome proprio*)

Vull (nome proprio®)

2. Uma das palavras da tabela é, as vezes,
pronunciada com [u] em vez de [4]. Que palavra
¢ essa? Explique brevemente essa duplicidade.

* Nio é necessdrio conhecer nada sobre a lingua inglesa para resolver a ques-
tdo. Jethro Tull é um autor de trabalhos em agrotécnica, inventor de uma
semeadora. Vull Design é uma empresa de design neozelandesa.
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Dicas
1. A primeira dica estd na nota de rodapé.
2. Divida as palavras em duas colunas.

s7n

3. O que as consoantes de "fubd" tém em comum?
Solugio

Para fazer a questio, nio era necessirio nenhum
conhecimento especifico de inglés. Bastava que se notasse
os padroes fonéticos das palavras em questio. Agrupando as
palavras, percebemos que a variagio na prontncia da vogal
depende da consoante que vem antes.

Prontuncia [u] Pronuncia [4]

bully mull

full dull

pulley hull
lullaby

gully

casco

Observagdo: os simbolos [u] e [4] sdo uma notagio usada
no problema para dar wma pista, para alunos brasileiros,
sobre a pronsincia. No Alfabeto Fonético Internacional, elas
representam, respectivamente, a vogal quase-posterior quase-
alta arredondada [v] e a vogal fechada posterior arredondada

frouxa [s].
O que podemos reparar é que a pronuncia [u] ocorre

com consoantes produzidas com os libios, seja aproximando
os dentes superiores do ldbio inferior ([f]), seja pressionando
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os dois labios ([p], [b]). Podemos chamar essas consoantes de
labiais e, como contraste, as demais ([d], [g], [h], [n], [1]) po-
dem ser chamadas de coronazs. Notando esta distin¢ao, a maior
parte da questio estd resolvida, uma vez que cada uma dessas
classes desencadeia uma prontuncia diferente da vogal #.

A excegdo seriamull. Sendo ela umasonorante,isto é,uma
consoante produzida com uma abertura maior do trato vocal,
seu som ¢ produzido por um fluxo de ar constante (diferente
das plosivas, como [p], [t], [g]) e ndo-turbulento (diferente
das fricativas, como [h] ou [f]). Neste contexto, as consoantes
sonorantes (m em mull, I em lullaby) desencadeiam uma
prondncia mais aberta/elevada e mais frontal da vogal, [4].
Mas para resolver a questao, bastaria pensar nas “nasais” (que
sa0 uma subclasse das sonorantes).

Outra forma de analisar ¢ pensar que as consoantes em
um par vozeado/desvozeado, por corresponderem ao mesmo
local e modo de articulagio, devem estar associadas 2 mesma
prondncia da vogal, assim como ocorre com [b] e [p], ambos
associados a prondncia [u]. Isso nos permite responder as
palavras da tarefa 1.

Tarefa 1. A prondncia das vogais das outras
palavras seria:

cullet (caco de vidro para reciclagem): [4] — coronal / faz par
[k]/[g], entdo é como gully

nullify (anular): [4] — é coronal / ¢ nasal, como [m] em
mull

Tull (nome proprio*®): [4] — ¢é coronal / faz par [t]/[d], entdo
é como dull

Vull (rome proprio®): [u] — é labial / faz par [f]/[v], entdo é

como full
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Tarefa 2. A palavra em questio era mull. Para
ser considerada correta, a explicagio do aluno
precisa apenas mencionar que o [m] pode seguir
dois critérios conflitantes:

* ser nasal / liquida / sonorante (como 7, /);
q

* ser labial (como p, 4, £, v).

De fato, a prescri¢ao gramatical ¢ a de que a prondncia é [u]
depois de de consoantes labiais obstruintes (as que nio sio
sonorantes); no entanto, por conta do modo de articulagio, a
prontuncia [4] é bastante comum em palavras como mull, no
inglés britinico moderno.

Discussiao

Este problema pode ser uma boa introdugio a uma aula
sobrefonologia,nioapenasemlinguainglesa,comoemoutras
linguas, por exemplo o préprio portugués. A resolugio do
problema depende de se notar que determinadas consoantes
(as labiais) s3o articuladas na mesma regio — o tema dos locais
de articulagio ¢ trabalhado no problema #4. A percep¢io da
regularidade fonética, assim, permite uma discussao sobre
processos fonolégicos dalingua — em particular, os fendmenos
de assimilagao fonolégica, em que um som tende a dominar
o comportamento de outro, aproximando suas caracteristicas
fonéticas. Neste caso, a assimilagio fonolégica é o que gera a
distribuicdo complementar em que se encontra o fonema /u/,
pronunciado como sons distintos, porém semelhantes entre
si, quando em ambientes diferentes.

E possivel também ilustrar fenémenos de assimilagio
na histéria da lingua portuguesa, seja total (persona >
pessoa; persicu > péssego) ou parcial (prendam-lo > prendam-
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no; aurn > ouro). Da mesma forma, pode-se também tratar
de fenémenos de assimilagio sincrénicos, como o que
ocorre no sindi externo (juntura intervocabular) envolvendo
vozeamento da consoante no plural dos artigos, como no
caso das expressdes os patos e os barcos. No dialeto carioca,
se diz o|{] patos, mas também o[3] barcos, como decorréncia
da assimilagio do trago vozeado/desvozeado da consoante
seguinte. O mesmo pode ser estendido para outro dialeto do
portugués mais familiar aos estudantes. Outros fendmenos
fonolégicos diversos podem ser explorados: acréscimos ou
supressoes de sons, mudanca da posi¢io de um fonema dentro
da palavra (inter > entre; tdbua > tauba), transtormagdes de
vogal em consoante e vice-versa, nasalizagoes, palatalizagoes,
etc. Uma sugestdo de atividade sobre a formagio da lingua
portuguesa aparece em #14.

A maioria desses fendmenos repercute em casos de
variagio no portugués brasileiro atual, que podem ser
estudados em classe; no exemplo de sindi (os patos), ocorre
variagdo diatopica entre o[s] patos e off] patos, enquanto
no exemplo de metitese (tdbua > tauba) ocorre variagio
diastrdtica, demarcada entre uma variante de prestigio e
outra estigmatizada. Alids, ¢ uma étima oportunidade para
apresentar ou reforgar o conceito de preconceito linguistico
(tema debatido em #10)

Além disso, é possivel discutir a existéncia de tendéncias
fonoldgicas em competicio que se evidenciam em
determinadas palavras de umalingua — na questio, a tendéncia
da vogal seguir as consoantes labiais ou as sonorantes, que se
chocam em mull. E importante transmitir aos estudantes
a compreensio de que a variagio ¢ sistemdtica e diferentes
falantes ou grupos de falantes privilegiario um ou outro
critério, a depender tanto de fatores internos (fonolégicos ou
morfossintiticos), quanto externos a lingua. Em relagio ao
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primeiro grupo, os fatores fonoldgicos podem ser analisados
observando-se, dentre o grupo de fonemas, os que sao capazes
de demonstrar contraste, constituir pares minimos, etc.

Em outra dire¢io, o problema ilustra aspectos da
prontncia das vogais em inglés. Um primeiro aspecto diz
respeito a prépria diversidade fonoldgica entre as variedades
de inglés; ¢ interessante demarcar que essa variagio é natural
e que nio hd uma prondncia correta, assim como investigar
as diferencas de prondncia existentes. Outro assunto
relacionado € a prontncia do inglés por falantes no nativos,
que sofre influéncia dos padroes fonoldgicos de sua(s)
lingua(s) materna(s); nesse ponto, cabe destacar que o sotaque
do falante estrangeiro revela um trago de sua identidade e nio
precisa ser coibido.

Ademais, o fato de a ortografia da lingua inglesa ser
etimologicamente conservadora permite ver, na discrepincia
entre escrita e pronuncia de uma palavra, o préprio processo
fonoldgico de transformagio. No caso das vogais, isso ¢
especialmente importante: fatos maiores, como o great
vowel shift, ou menores, como os diversos fendmenos mais
especificos, tornam a prondncia das vogais particularmente
opaca, o que gera material para diversas aulas em um curso da
lingua inglesa. Um trabalho mais completo sobre ortografia
estd em #9.

Por ultimo, vale salientar que o problema traz duas
referéncias histérico-culturais que podem ser exploradas
pelos estudantes: o agrotécnico Jethro Tull e a banda de
rock de mesmo nome. O agrotécnico foi um pioneiro da
chamada Revolugio Agricola Inglesa a partir do final do
século XVII - processo que gerou o excesso de alimentos e o
crescimento populacional que, um pouco mais tarde, serviu
de base a Primeira Revolugio Industrial. Tull desenvolveu
instrumentos com tragio a cavalo, como semeadeiras e
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enxadas (sachadores), que transformaram profundamente
os hdbitos dos agricultores britinicos. Em termos de sala de
aula, os estudantes podem fazer um levantamento histérico
das causas e consequéncias da Revolugio Agricola, do
pioneirismo industrial inglés, além dos principais motivos
para a Inglaterra ter sido o bergo da Revolugio Industrial. A
discussdo pode ir além, abarcando o imperialismo inglés e as
relagdes internacionais com o Brasil Colonial, por exemplo.
J4 a banda Jethro Tull foi uma banda de rock britanica,
diretamente ligada ao ber¢o do rock progressivo e do folk
rock, influenciando muitas das grandes bandas da década
seguinte (bandas que mencionam explicitamente a influéncia
de Jethro Tull incluem lron Maiden, Pearl Jam, Dream
Theater e Blind Guardian). Em sala de aula, é possivel
discutir o rock progressivo no contexto dos movimentos da
contracultura e como eles se expressaram em diferentes partes
do mundo, incluindo o Brasil. Temas interessantes sio as
influéncias seminais do jazz e do blues (que também foram
os estilos iniciais das musicas tocadas pelo Jethro Tull), as
relagbes entre o movimento negro e a musica dos anos 1960
e 1970, a retomada do contato com a musica das culturas
tradicionais (como especificamente enfatizado pelo folk
rock) e os paralelos e influéncias nos movimentos musicais do
Brasil durante estes periodos: samba, bossa nova, tropicilia.

Problemas similares na OBL
Problemas que envolvem fenémenos fonoldgicos
* OBL Kubata, Fase 1A, Q10 | Tak, Tatak

* OBL Mirgele, Fase 1, Q13 | Arabe (4rabe)

* OBL Mirgele, Fase 1, Q18 | Mari Campestre (mari das
campinas)
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* OBL Yora, Fase 1, Q13 | Filho Velho (latim)

* OBL Yora, Fase 1, Q21 | Wayuunaiki (guajiro)

* OBL Ye'pi-masa, Fase 1, Q7 | Corretor de Iméveis
(portugués)

* OBL Ye'pi-masa, Fase 1, Q23 | All we need is "Omdp”
(ainu)

* OBL Noke Vana, Fase 1, Q5 | Harmonia Vocilica
(turco)

* OBL Vina, Fase 1, Q5 | vargkvni (georgiano)

* OBL Vina, Fase 1, Q6 | Lhéngua Mirandesa (mirandés)
* OBL Kubata, Fase 2, Q1 | Korosho katika Kimau
(swahili)

* OBL Mirgele, Fase 2, Q4 | Na Lazona, eles conjugam
vocé (laz)

* OBL Mirgele, Fase 2, Q6 | Nas ondas verdes do mar
(crioulo cabo-verdiano)

* OBL Parapli, Fase 2, Q4 | Partitivo Finico (finlandés)
* OBL Mirgele, Fase 3, Q3 | Kazukazas (matokki)

* OBL Yora, Fase 3, Q1 | & (guarani)

* OBL Yora, Fase 3, Q4 | Proibleam (irlandés)

* OBL Kubata, Fase 2, Q2 | Amas mu Vuord4 (simi)

* OBL Kubata, Fase 2, Q3 | Ya d’ar Brezhoneg! (bretio)
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8. TUPICIDADES

De formageral,umaboamaneiraderecuperarinformagoes
sobre linguas que jd nio sio mais faladas em um lugar é
através dos nomes de lugares: rios, lagos, montanhas e mesmo
cidades. A razio é que os lugares mudam de nome com uma
frequéncia relativamente baixa. No Brasil, muitos nomes de
lugares sio heranga de linguas da familia tupi-guarani, uma
das maiores familias linguisticas indigenas do nosso pais.

Esses nomes podem inclusive ser comparados,
por exemplo, com os nomes de tekods (comunidades)
contemporaneas dos guarani. Dois exemplos sio a tekoa yvy
pora (lit. “terra bonita”), fundada por guaranis mbya no
Rio Grande do Sul, ¢ a tekoa yrexaka (lit. “rio brilhante”),
fundada por guaranis chiripd em Sio Paulo.

Seguem abaixo os nomes de algumas cidades brasileiras
com nomes de origem tupi-guarani, seguidos de seus
significados literais, fora de ordem. Relacione as colunas.

1. Ibidna (SP) [ ] terrabranca

2. Ibiporanga (SP) [ ] rio grande

3. Iuna (ES) [ ] lugar de fazer anzdis
4. Tijuipe (BA) [ ] rio do lagarto

5. Pindamonhangaba (SP) [ ] rio vermelho

6. Jacarecoara (MA) [ ] toca das tartarugas
7. Ibitinga (SP) [ ] barulho que a 4gua faz na pedra
8. Jericoaquara (CE) [ ] pedragrande

9. Ipiranga (PR) [ ] tocado jacaré

10. Tijuacu (BA) [ ] terrapreta

11. (Usina) Itaipu (PR) [ ] rio preto

12. Itatinga (SP) [ ] rio do peixe amarelo
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13. Itaucu (GO) terra bonita
14. Pirajui (SP)
15. Piracicaba (SP)

16. (Fozdo) Iguacu (PR)

lagarto grande

lugar onde o peixe para

—_— ———
— e e e

pedra branca

Dicas

1. Atente-se aos nomes das tekoa guarani.

2. Pedras, terras e rios. Separados solucionam desafios.

3. Na mata das letras, o rio também pode passar pelo meio.

Solugio

Neste problema, hd alguns elementos em uma lingua e
suas tradugdes para outra lingua, fora de ordem, esperando
que o resolvedor encontre as correspondéncias. Para isso,
precisamos estar especialmente atentos as repetigoes.

De cara, podemos ver que a maijoria dos significados dos
nomes das cidades estdo em trés grupos principais: zerras (3),
pedras (3) e rios (S). E bastante provivel que esses grupos
correspondam a trés inicios de palavras comuns nos nomes: i
(3),ita(3) eibi (3). Atentando-se as palavras em guarani, é de
se esperar que ‘yvy’ em ‘yvy pord’ (terra bonita) corresponda
a ibi, que deve significar terra. Também, i deve ser 7o e
correspondente a ‘y’ em ‘yrexakd’ (rio brilhante). E ita nio
estd contida, nem de forma similar, as palavras em guarani.
Logo, i ¢ rio, ibi é terra e ita, por exclusio, é pedra.

Porém, hd 5 significados com 770, mas apenas trés palavras
com i-; entdo, ao procurar por i nas cidades restantes, percebe-
se que pirajui e tijuipe possuem i como silaba tdnica, ou seja,
parecem uma composi¢io com esse monossilabo.

Podemos, entdo, separar as palavras.
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ibi (terra) ita (pedra)
Ibiuna / terra preta Itaipu / pedra grande
Ibiporanga / terra branca Itaugu / pedra branca
Ibitinga / terra bonita Ttatinga / barulho da dgua
nas pedras
i (rio)
Iana  / riodo lagarto
Iguagu / rio grande
Ipiranga / rio preto
., rio do peixe
Tijuipe / amarelo
Pirajui / rio vermelho
outros (o que sobrou)
Piracicaba toca das tartarugas
Pindamonhangaba toca dos jacarés
Tijuagu lugar de fazer anzois
Jacarecoara lugar onde o peixe para
Jericoaquara lagarto grande

Comparando os adjetivos, branca s6 pode ser -tinga,
pois estd tanto nas palavras com ferva e com pedra e, entre
terra e rio, preto sé pode ser -una. Das cidades com zerra,
restou apenas Ibiporanga, terva bonita, a qual confirma
nossa hipétese inicial pois é¢ muito similar a ‘yvy por?’, terra
bonita, do guarani. Continuando nos adjetivos, -guagu/-ugu
s6 pode ser grande e relacionamos Iguagu, Itaugu e Tijuagu:
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rio grande, pedra grande e lagarto grande. De fato, teju ¢ um
nome usado para lagarto em algumas regides do Brasil.

Finalizamos as pedras com Itaipu sendo barulbo da
dgua nas pedras. Interessantemente, Itaipu também possui o
monossilabo i, coerente com o significado de ‘y’ em guarani,
que significa 4gua em um sentido amplo.

Dado o significado de Tijuagu, Tijuipe ¢ 7i0 do lagarro.
Entre os rios, Rio Vermelho deve possuir a mesma forma de
Rio Preto; logo, deve ser Ipiranga. Percebendo que pezxe estd
tanto em 70 do peixe amarelo e lugar onde o peixe para, o
animal deve ser pira. Assim finalizamos Pirajui, Piracicaba
¢ Pindamonhangaba: a outra cidade com nome de /ugar
..., 0 que deve significar -caba/-gaba. Assim, restam apenas
Jacarecoara ¢ Jericoaquara, ¢ evidente que o primeiro deve
ser toca dos jacarés e o segundo, portanto toca das tartarugas.

ibi (terra) ita (pedra)
1. Ibiuna terva preta 11. Traipu baml}ilo da dgna
2. Ibiporanga terra bonita nas pearas

7.

Ibitinga terra branca 12. Itatinga pedra branca

13. Itaugu pedra grande

i (rio) outros (o que sobrou)
3. Itna rio preto 5. Pindamo- lugar de fazer
4. Tijuipe  rio do lagarto nhangaba anzois

6.Jacarecoara  toca dos jacarés

9. Ipiranga rio vermelho

o Piraiu rio do peixe 8. Jericoaquara  toca das tartarugas
AU narelo 10. Tijuagu lagarto grande

16. Iguagu rio gmmie 15. Piracicaba Zfir onde o peixe
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Discussiao

O problema trabalha o tema dos topdnimos, ou nomes
de lugares. De uma forma geral, a toponimia tem uma relagio
estreita com a histéria e a geografia dos lugares e revela
camadas sociais e culturais na constru¢io das identidades,
sendo, por isso, um campo de estudo bastante significativo
para o contexto escolar.

Com relagdo a esse tema, € interessante que os estudantes
observem alguns aspectos importantes. Primeiramente,
o processo de nomeagio pode envolver uma expressio ou
um vinculo a caracteristicas naturais (propriedades de cor
e forma, espécies da fauna e flora, elementos da paisagem
que servem de marcos de referéncia, como rios e formagoes
montanhosas) e/ou culturais (simbolos, personagens
ou demais elementos que fazem referéncia a religides,
movimentos histdricos, regimes politicos). Além disso, a
profundidade histérica dos topdnimos ¢é reveladora. Por um
lado, muitas vezes os nomes sobrevivem aos virios povos
que passam por um lugar, e por isso ¢ comum o seu uso por
linguistas como tragos “arqueoldgicos” de configuragoes
linguisticas ji4 desaparecidas. Por outro, um local pode ser
renomeado quando hd motivagio suficiente para tanto, e
a substituicio pode transparecer diversos processos, como
adequagio a mudangas sociais, recupera¢ao de identidades
perdidas, censura de uma imposi¢io politica externa, entre
outros.

Todos os tragos mencionados podem ser investigados,
de forma concreta, na realidade que circunda os estudantes.
Pode-se, assim, realizar a tarefa de analisar a presenca
de toponimia de origem indigena, africana, europeia,
entre outras, no territério brasileiro (recorrendo a mapas
geogrificos e linguisticos) ou em sua cidade (incluindo
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os nomes dos bairros, favelas, pragas e ruas). A pesquisa
pode se concentrar sobre uma determinada regido do pais
(regido Norte, ou regido litordnea, por exemplo), sobre uma
toponimia especifica (de origem africana, ou de referéncia
religiosa, por exemplo) ou mesmo sobre um certo periodo
histérico (toponimias do século XVII, ou termos cunhados
no século XXI, por exemplo). Jd na andlise da sua regiio
especifica, os alunos podem colher informagdes através
da leitura de documentos oficiais da cidade (encontrados
em sites, bibliotecas e institui¢des publicas), da busca por
periddicos de circulagio local e regional (guardados em uma
hemeroteca) ou de entrevistas com moradores mais idosos;
certamente a atividade serd uma étima oportunidade para
que os estudantes conhe¢am a histéria de sua comunidade
e aprendam um pouco sobre os poderes publicos. Alguns
topicos interessantes para o estudo sio a relagio entre os
nomes originais e a histéria do local; e as diferengas entre como
os individuos comuns e as institui¢des publicas designam um
mesmo lugar e entre quais lugares recebem apenas topénimos
populares ou apenas topdnimos oficiais.

A partir do panorama acima, os estudantes podem se
aprofundar na toponimia de origem indigena. E natural
que muitos topdnimos brasileiros estejam relacionados
as linguas indigenas, ou seja, as linguas que jd eram faladas
no Brasil antes da chegada dos povos europeus e africanos.
Em alguns casos, esses topénimos correspondem a palavras
de linguas faladas naquela regido — seja pela existéncia de
comunidades indigenas, seja pela presen¢a de indigenas
escravizados. Assim, muitos nomes de povoados, montanhas
e rios permaneceram, ainda que as linguas faladas naqueles
territdrios ndo sejam mais as mesmas.

Em outros casos, a toponimia de origem indigena se
deve a outros percursos histéricos. Um deles foi o uso das
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linguas gerais sistematizadas pelos jesuitas. De fato, até
o século XVIII, a lingua geral pawulista, baseada no tupi
antigo (tupinambd) era mais usada que o portugués no
interior do pafs, o que explica o nome de diversos povoados.
Mesmo entre a populagio urbana, a lingua portuguesa sé
se tornou predominante no territdrio brasileiro a partir do
fim do século XVIII e século XIX, principalmente com as
reformas pombalinas e, mais tarde, com a vinda da familia
real portuguesa. Ainda hoje, a lingua geral amazdnica ou
nheengatu, também baseada no tupi, ainda ¢ utilizada como
a principal lingua franca para trocas entre diferentes etnias
que habitam a Amazoénia. Outro fendmeno histérico foram
os movimentos nacionalistas do século XIX. Inspirados
por ideais rominticos e positivistas, muitos municipios
decidiram substituir seus nomes ligados ao catolicismo ou
a monarquia pelos seus toponimos indigenas, resgatados de
seu uso anterior ou escolhidos na ocasido, a fim de conferir
uma identidade mais brasileira.

Em outra diregio, 0s topOnimos podem ser vistos como
parte de um conjunto mais abrangente: os empréstimos
linguisticos. Nos primeiros séculos de seu estabelecimento
no continente americano, o portugués recebeu empréstimos
sobretudo de linguas indigenas (além dos toponimos e de
antroponimos, incorporamos nomes para fauna e flora
nativas, para alimentos, costumes e formas de ver o mundo) e
africanas (cuja discussio ¢ feita em #11). Mais tarde, o francés
e 0 inglés também emprestaram muitas palavras ao portugués
brasileiro. Como ponto principal, é muito importante
reconhecer que os empréstimos representam um fendmeno
natural das linguas e que os “estrangeirismos” (como alguns
os chamam) nio matam nem empobrecem uma lingua.

Em segundo lugar, cumpre observar que a escolha de
tomar um empréstimo e acomodd-lo a lingua, por um lado,
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ou de criar um neologismo a partir de radicais jd presentes na
lingua, por outro, muitas vezes diz respeito a esfera politica.
Neste sentido, boas priticas em sala de aula podem ser:
uma comparagio entre empréstimos de uma mesma palavra
no portugués do Brasil e de Portugal (mouse versus rato;
mousepad versus tapete de rato); uma reflexio sobre os motivos
de os “defensores” dalingua portuguesa geralmente rejeitarem
empréstimos do inglés mas aceitarem outros empréstimos jd
naturalizados, de linguas como o francés; e uma andlise do
modo como o movimento pés-independéncia se valeu de
empréstimos de origem indigena para a construgio de uma
identidade nacional mais auténtica e distante de Portugal,
de uma brasilidade (ver Gltimo pardgrafo), como se observa
nos romances indianistas de José de Alencar e na poesia de
Gongalves Dias, por exemplo.

Outra atividade possivel é construir com os alunos uma
lista de empréstimos recentes no portugués (possivelmente,
a maioria serd oriunda do inglés). Para cada uma das palavras
recordadas, a turma pode comparar com possiveis alternativas
jd existentes em portugués (marketing vs. jabd, call vs. prosa,
deadline vs. prazo, bad vs. jururu, crush vs. xodd, etc.) e notar
as diferengas seminticas e pragmadticas entre cada par. A par-
tir disso, ¢ possivel analisar, para cada um, as dreas temdticas
(tecnologia, trabalho especializado, fauna e flora importadas,
etc.) e as possiveis motivagdes de cada empréstimo (precisio
técnica, status, motivagdes politicas, referéncias culturais,
etc.).

Em terceiro lugar, um aspecto linguistico interessante é o
fato de que os empréstimos, quando entram nalingua, sofrem
algum nivel de acomodagdo fonético-fonoldgica, que pode ser
ou nio acompanhada por uma acomodagdo ortogrifica. Nos
exemplos contemporineos de empréstimo do inglés, ¢é inte-
ressante notar que as palavras importadas nao sio pronuncia-
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das como na lingua original; um exemplo ¢ a adigdo da vogal
/i/ entre consoantes e nos finais das palavras, a exemplo de
/teisibuki/ e /uatfizapi/. Nesses empréstimos, a grafia tende a
se manter como a original (facebook, whatsapp), ao contririo
de empréstimos mais antigos do inglés, como futebol e bife,
que sofreram também adaptagio ortogrifica. Também nos
exemplos do problema podemos observar fendmenos inte-
ressantes de acomodag¢io. Um deles envolve o fonema /i/ do
tupi, como da palavra y, ‘4gua’, que nio existe no portugués;
ele é acomodado em nossa lingua ora como /i/, ora como /u/:
Ubatuba (SP) versus Ubatiba (bairro em Maricd-R]), Taubaté
(SP) versus Ibaté (SP).

Sempre que forem tratadas as linguas indigenas do
Brasil, ¢ importante enfatizar a grande diversidade linguistica
compreendida pelo territério brasileiro. Mesmo com um
ndmero drasticamente reduzido ao longo dos séculos de
colonizagio, ainda hoje sio faladas entre 150 e 200 linguas
indigenas no pafs — algumas das quais sio ainda quase
completamente desconhecidas (0 que nos conecta com os
temas da documentagio de linguas indigenas e dos povos
indigenas ndo-contactados). Na OBL jd foram apresentados
problemas sobre diversas linguas indigenas, como o
problema #14 deste material. E interessante investigar com
os estudantes quais linguas indigenas sio faladas na sua
regido ou estado, notando suas especificidades linguisticas
e culturais, mas notando também como elas se relacionam
com as outras linguas e culturas indigenas brasileiras. Uma
atividade investigando as linguas minoritdrias na regido dos
estudantes é proposta em #9.

Tendo como motivagio as linguas indigenas, ¢ possivel
também discutir questdes de politica linguistica no pais.
Uma discussio sobre o tema comega, tipicamente, com a
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seguinte pergunta: Por que, em um pafs com mais de 200
linguas faladas em seu territério, apenas o portugués e, de
forma diferente, a LIBRAS, gozam de status oficial?

Um bom ponto de partida para responder a questio ¢
estudar com os alunos os termos usados nas respectivas leis:
o portugués ¢ declarado z lingua do Brasil no artigo 13 da
Constituicio de 1988, no mesmo artigo em que sao citados a
bandeira, o hino, as armas e o selo nacionais; enquanto isso,
a LIBRAS ¢ reconhecida como “meio legal de comunicagio
e expressio” pela Lei 10.436 de 2002. A mesma lei garante
a difusio e o ensino da LIBRAS, bem como o acesso em
LIBRAS a diversas instincias do servigo publico. Contudo,
a lei afirma ainda que a LIBRAS nio pode substituir o uso
escrito da lingua portuguesa, reafirmando uma situagio
para a populagio surda que alguns autores vio chamar de
bilinguismo desigual. Pode-se prosseguir o questionamento
observando as instincias estadual e municipal, em que outras
linguas gozam de algum nivel de reconhecimento. Quanto
aos estados, alguns reconhecem linguas como patriménio
linguistico: Pomerano e Alemao (ES), Talian e Hunsriickish
(RS), Talian (SC) e Iorubd (R]) — em sua maioria, linguas
de imigragdo europeia. J4 quantos aos municipios, poucos
reconhecem algumas linguas faladas em seu territério como
co-oficiais para todas as instincias — um caso emblemdtico é o
do municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira (AM), em que trés
linguas indigenas sio co-oficiais: nheengatu, tukano e baniwa.
Também no nivel municipal, o reconhecimento de linguas de
imigragdo (principalmente de dialetos alemies e italianos) é
esmagadoramente maior que o das linguas indigenas.

Todos esses dados — e outros, de ordem histdrica,
geogrifica, socioldgica, politica e afins — podem ser
pesquisados e discutidos pelos estudantes. A resposta para
a pergunta motivadora, embora possa nio ser decisiva,
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passa por alguns pontos de consenso, como os efeitos
da escravizagio de indigenas e africanos; as politicas de
criagio de uma identidade nacional homogénea; e o acesso
a escolarizagio historicamente restrito as elites. Do ponto
de vista sociolinguistico, hd, em geral, evidéncias robustas
de que hd uma hierarquia tdcita entre linguas no Brasil, em
que as linguas europeias, mesmo quando sio estigmatizadas
em seu continente de origem, recebem mais prestigio que as
linguas indigenas e africanas. Por fim, é possivel instigar os
estudantes com dois debates: um sobre a necessidade de maior
reconhecimento de todas, algumas ou nenhuma das linguas
nio oficiais do Brasil; e outro sobre que medidas podem ser
tomadas para suprir essa necessidade.

Dentre as formas de fomento ou revitalizagao de linguas
minoritdrias, a que talvez seja mais concreta para a sala de aula
seja a do ensino. Em particular, é possivel discutir o ensino
bilingue — expressio de grande prestigio entre a classe média,
quando se refere a linguas como inglés ou francés. Quando
se trata das linguas minoritdrias, entretanto, é importante
relembrar que o ensino bilingue nunca ¢ simétrico quando
as linguas estdo em posi¢io diferente de poder.

Talatividade podecomegar comumapesquisaem matérias
jornalisticas, em escolas da sua regido, entre professores
com experiéncia nestes contexto, sobre as diferentes formas
de incluir uma lingua minoritiria no ensino. A titulo de
exemplo, as abordagens possiveis incluem:

* O uso dalingua minoritdria como auxiliar ou temporiria,
levando a inser¢io gradual do estudante na lingua
majoritdria — estratégia utilizada em muitos pafses com
filhos de imigrantes;

* Algumas aulas monolingues em sua lingua, para os
estudantes da lingua minoritdria, separadas das aulas na
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lingua majoritiria — o que pode facilmente criar uma
situagio de apartheid escolar;

* Ensino da lingua minoritdria para todos os estudantes, na
forma de uma disciplina extra ou de atividades de imersao —
caso em que cabem as discussdes gerais sobre a eficicia de se
aprender uma lingua adicional na grade curricular regular;
* Ensino de algumas disciplinas wutilizando-se a lingua
minoritdria, criando assim o contexto para que ambas as
linguas sejam efetivamente dominadas pelos estudantes.

E importante também que os estudantes observem
as diversas situagdes de multi/bilinguismo (escolas em
comunidades de imigrantes, aldeias indigenas, quilombos,
centros urbanos, entre outros). No caso das linguas indigenas,
sua situa¢io pode ser muito variada, dependendo da etnia
e da regido. As comunidades indigenas podem funcionar
inteiramente na lingua nativa; podem viver uma situagio de
bilinguismo em que os jovens indigenas dominam tanto sua
lingua quanto o portugués; podem ter perdido ou estarem
em vias de perder a lingua nativa, de forma que o jovem nio a
aprenda mais em casa. Além disso, osjovens podem frequentar
escolas indigenas, instaladas dentro da sua comunidade,
ou podem estudar em escolas fora da comunidade,
compartilhando a sala de aula com nio-indigenas. Para cada
um desses casos, as estratégias necessdrias sao distintas.

Ampliando um pouco, pode-se chamar ateng¢io para o
fato de que outras instincias de aprendizado também sio
importantes na revitalizagdo de uma lingua. Exemplos incluem
cursos de capacitagio bésica para funciondrios puablicos, ou a
promogio de veiculos de midia (rddios, filmes, etc.) na lingua
minoritdria. A produg¢io de midias pode ser estimulada por
editais publicos, por projetos especiais, por leis que criam a
obrigatoriedade de contetido em certa lingua, etc.
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Por outro lado, a revitalizagio da lingua nio pode ser
separada da revitalizagio da cultura e da garantia de direitos.
Afinal,alinguanio é apenas um instrumento de comunicagio
ou um sistema de regularidades linguisticas, mas também
uma entidade social e coletiva, amplamente relacionadaauma
gama de saberes; assim, ¢ importante incentivar também a
preserva¢io dos conhecimentos tradicionais relativos a fauna
e a flora, aos modos de alimentagio, as prdticas medicinais,
a cosmologia, as formas estéticas, etc. (em algumas escolas
indigenas, esses temas se conjugam separando as matérias
escolares entre matérias nio—indigenas — matemadtica,
geograﬁa, ciéncias — ensinada em portugués, e matérias
tradicionais — cosmologia, reconhecimento de espécies, artes
tradicionais — ensinadas na lingua nativa). Da mesma forma,
a preservagio das linguas ¢ insepardvel de temas como a
demarcagio, o uso e a protegio das terras indigenas, as préprias
relagdes das diferentes etnias com o espago e a territorialidade
(a mobilidade permanente dos guaranis, por exemplo,
que se diferencia do sedentarismo tipico mas que também
se distingue do nomadismo), a estruturagio dos oérgios
publicos de protecio dos seus direitos, a representatividade
politica e suas organizagdes coletivas, os direitos indigenas
consolidados internacionalmente, em documentos da ONU,
e nacionalmente, no sistema legislativo brasileiro.

E possivel, enfim, discutir todas essas possibilidades com
os estudantes, elencando as vantagens e desvantagens de cada
uma, comparando com casos concretos no Brasil e em outros
paises. Essa atividade pode também ser inserida na atividade
de investigagio das linguas minoritdrias faladas na regido dos
estudantes, detalhada em #9.

Por fim, o titulo desse problema também pode ser tema
para diferentes reflexdes. De inicio, é possivel questionar
qual processo morfoldgico estd por trds do neologismo
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tupicidades. Pode-se entender o titulo como “cidades com
nome tupi” ou mesmo “cidades dos povos tupi” e, entdo, tem-
se um caso de composi¢ao; nessa diregio, seria interessante
estudar as semelhancas e diferengas da composi¢io com os
demais processos de formagio de palavras, incluindo os
processos ndo concatenativos, como cruzamento vocabular
(burrocracia, futevélei) e splinter (cibercafé, ciberataque).
Por outro lado, também ¢ possivel entender o titulo como
a “qualidade, caracteristica, propriedade de ser tupi”, ou a
“identidade cultural de ser tupi”, em analogia a brasilidade
e hispanidade. E, entdo, tem-se um caso de derivagio pelo
sufixo -idade; nesse caso, um estudo interessante seria observar
que j4 existe uma palavra para esse sentido, cunhada como
tupinidade, investigar como se forma essa derivagio sufixal
especifica e criar hipdteses para a escolha das consoantes de
ligagdo -c- e -n- (em tupicidade e tupinidade). A partir daf
surge também uma leitura interessante: o questionamento do
que pode consistir a tupinidade (ou tupicidade, se preferirmos
a variante inovadora) e como ela estaria relacionada a
brasilidade. Por fim, indicamos também a leitura do poema
cidade city cité de Augusto de Campos, que ndo sé brinca com
a possibilidade de reconhecer as palavras cidade, city e cité em
palavras formadas pelo sufixo -idade, -ity e -it¢, como a utiliza
para questionar caracteristicas do meio urbano e associd-las a
um universalismo cosmopolita.

Problemas similares na OBL

Problemas que envolvem toponimia

* OBL Kubata, Fase 1B, Q2 | Biile Obeleului
* NACLO 2008 J | The Kurragh of Kildare

Problemas com linguas indigenas brasileivas e sul-americanas
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* OBL Mirgele, Fase 1, Q22 | Kainging e Xokléng
[problema #14]

¢ OBL Nanduti, Fase 1, Q16 | Guarani (guarani)

* OBL Nanduti, Fase 1, Q17 | Tava (guarani)

* OBL Yora, Fase 1, Q6 | Mas bah, xe! (guarani)

* OBL Yora, Fase 1, Q21 | Wayuunaiki (guajiro)

* OBL Yora, Fase 1, Q23 | Linguas embaralhadas (yanesha,
yine, quechua e komi)

* OBL Ye’pa-masa, Fase 1, Q10 | Ixé¢ Anhe'eng (tupinambd)
* OBL Ye’pa-masa, Fase 1, Q15 | Tupari (tupari)

* OBL Ye’pi-masa, Fase 1, Q20 | Seméntica em Xerente
(xerente)

* OBL Okun, Fase 1, Q3 | Caminho da Anta (tapirapé,
parintinin)

* OBL Noke Vana, Fase 2, Q2 | Frases Quechua (quechua)
¢ OBL Nanduti, Fase 2, Q6 | Meu Limao, Meu Limoeiro
(munduruku)

* OBL Mirgele, Fase 2, Q5 | Cabega, ombro, joelho e pé
(maxacali)

* OBL Yora, Fase 2, Q5 | Fake News (tuyuka)

* OBL Ye’pi-masa, Fase 2, Q2 | Pan pa ka, jégga ka (xokleng)
* OBL Ye’pa-masa, Fase 2, Q4 | Ni’kdro Me’ra (tukano)

* OBL Kubata, Fase 2, Q4 | A’mé Do’ (tukano)

¢ OBL Nanduti, Fase 3, Q2 | Arapapaha Gyregoriopegua
(guarani)

* OBL Mirgele, Fase 3,Q1| Peixe com Colher (mebéngokre)
* OBL Yora, Fase 3, Q1 | & (guarani)
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Ao contrdrio do que se pode pensar, o Brasil nio ¢ um
pais monolingue. Gragas a universalizagdo da escola,
hoje o portugués ¢ fluente para a maior parte da populagio.
Mesmo assim, em muitos lugares ele convive lado a lado com
outras linguas maternas.

Na regido sul do Brasil, por exemplo, existem diversas
regides de colonizagio alemi, em que falares germénicos
si0 mais comuns que o portugués nos nicleos familiares ou
intimos. L4, uma lingua ou dialeto proeminente ¢ o chamado
Riograndenser Hunsriickisch, ou Hunsrik. O nome vem
da regido de Hunsriick, na Rendnia, oeste da Alemanha, de
onde vieram muitos imigrantes para o Brasil.

Hoje em dia, existem diversos esfor¢os de valorizagio e
resgate do Hunsrik, como o incentivo a publicagdes na lingua
e seu ensino nas escolas primdrias de alguns municipios. Esses
esforgos passam pelo estabelecimento de uma ortografia
para o que, até pouco tempo, existia quase somente como
expressao oral.

Existem duas propostas principais para a ortografia
do Hunsrik. Uma delas (que vamos chamar de HUW) ¢
aparentada a ortografia do portugués brasileiro: ela tem a
intengio de que o ensino da lingua se harmonize melhor a
pritica da lingua portuguesa, dominante em maior escala
na sociedade. A outra (HCA) segue de perto a ortografia
do alemio padrio (Hochdeutsch: literalmente, alto alemio),
esperando com isso que nosso Hunsrik se insira melhor na
comunidade transnacional dos dialetos alemies.

Para exemplificar, damos aqui uma lista
de palavras, embaralhadas, escritas nas duas
ortografias:

Stein, verspreche, kros, milyéproot, Salz, xuuwe, gross,
Miljebrot, here, xokiire, taytx, sals, schockiere, deitsch, Johr,
ferxpréche, heere, schuve, xtayn, yoor
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A tabela abaixo contém as tradugdes das palavras acima
para o portugués do Brasil e para o alemio padrio (estas
escritas com a tradicional tipografia gética). Coloque as
palavras da lista em seus lugares correspondentes na tabela.

Izlo(:';;llilsliéls Hochdeutsch Hunsriickisch
HCA HUW

pedra Stein
ano Jabr

broa de milho  fMaisbrot
sal Salz
grande Qross
alemio deutseh

chocar schockieren
chover regren
ouvir boren

prometer bergprechen

Um padrio de escrita nunca ¢ uma representagio
perfeita da lingua falada. Um dos motivos ¢ que os modos
de falar, em geral, se transformam mais ripido que os modos
de escrever. Como uma fotografia, a escrita representa a
lingua como era falada em algum momento no passado. Por
isso, toda ortografia ¢ um pouco etimoldgica — isso vale para
o portugués e para o alemio. Reformas radicais, contudo,
tendem a romper com a etimologia e a ser mais fonémicas:
cada letra (ou digrafo) deve representar apenas um fonema.
Por causa desse cardter fonémico no HUW, o que intentava
se harmonizar melhor com nossa ortografia acaba deixando
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as palavras escritas de um jeito mais estranho (embora com
menos ambiguidades em relagdo a sua prontncia).

Para mostrar isso, listamos abaixo seis palavras do Hunsrik
que derivaram de palavras do portugués brasileiro. Escreva,
a direita, suas formas na ortografia HUW e, a esquerda, as
palavras correspondentes do portugués.

P E H tickisch
ortugufas Hochdeutsch unsriickisc
do Brasil
HCA HUW
Tier Bischo
Spiessbraten Schuraske
Zuckerrobr
schnapps Kaschassa
sitzen sentache
streiten brige
antmorten respondiere
Dicas

1. Siga as maidsculas! Folgen die GrofSbuchstaben!
2. Faca uma tabela com as equivaléncias.

Solugio

A ortografia que chamamos de HUW foi desenvolvida
pela linguista alemia Ursula Wiesemann, que se dedica a
desenvolver sistemas de escrita simplificados para linguas
minoritdrias e treinar professores nesse sistema, buscando
ajudar na preservagio dessas linguas. Jd a ortografia que
chamamos de HCA foi desenvolvida por um grupo de
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pesquisadores da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS), chamado Grupo de Estudos da Escrita do
Hunsriickisch (ESCRITHU), liderado pelo professor Cléo
Altenhofen. O grupo também estd engajado em iniciativas de
estudo e valorizagio das linguas alemas do sul, como o projeto
ALMA - Atlas Linguistico-Contatual das Minorias Alemds
da Bacia do Prata*®.

As palavras na ortografia HCA sio escrita de forma
bem similar as palavras em Hochdeutsch (HD), o que
facilita a associagio. Uma maneira relativamente ficil de
comegar ¢ notar que, em alemio padrio e em HCA, todos
os substantivos sio escritos com a primeira letra maidscula.
Isso permite encontrar rapidamente os pares Stein/xtayn,
Jobr/yoor e Miljebrot/ milyéproot. A partir dai é possivel
entender as transformagdes entre os dois sistemas e preencher
a tabela. Todas as palavras listadas possuem raizes similares
as palavras do alemio padrio, com exce¢io de duas: o verbo
‘chover’ (regnen - schuven/xunwen), com raiz do portugués,
e o substantivo ‘broa de milho’ (Maisbrot - AMiljebrot/
milyéproot), um hibridismo da raiz brasileira para milho e da
raiz alema para pao (Brot). Assim, a tabela fica:

Terminando esta tarefa, podemos analisar mais
detidamente as duas ortografias.

Com relagdo as consoantes, as correspondéncias diretas
sdo:

16 UFRGS: Projeto ALMA <https://www.ufrgs.br/projalma/>
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Ilo;gllitﬁs Hochdeutsch RiogggdAenser Hur;_sIrLiIi$isch
pedra Stein xtayn
ano Johr yoor
broa de milho Miljebrot milyéproot
sal Salz sals
grande gross kros
alemio deitsch taytx
chocar schockiere xokiire
chover schuve xuuwe
ouvir here heere
prometer verspreche ferxpréche

Riograndenser Hunsriickisch

HCA HUW not
sch X ch em chuva
ch ch
ck k
Iz Is
r,m,w,h r,m,w, h
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No entanto, hd pelo menos dois fendmenos fonolégicos
interessantes.

O primeiro diz respeito ao s antes de consoantes plosivas
(t, p) que, tanto em alemio padrio quanto em Hunsrik,
ganha o som [f], isto €, o som de ¢h em chuva. Essa diferenga
de realizagio nio é marcada na ortografia do HD nem na
HCA, mas ¢ marcada na HUW, quando o s corresponde a x
(Stein/xtayn; verspreche/ferxpréche).

O segundo diz respeito a alternincia no vozeamento
de algumas consoantes em alemio. Enquanto a ortografia
HCA segue, de uma forma geral, as escolhas ortogrificas do
HD, a HUW, na maioria dos casos, s6 representa as formas
desvozeadas: f para [f]/[v], k para [k]/[g], s para [s]/[z], p
para [p]/[b].

Com relagio as vogais e aos ditongos:

Riograndenser Hunsriickisch

HCA HUW nota

consoante aproximante
j y [j] similar 4 semi-vogal i
em portugueés
el ay

je ye€

ie ii

A ortografia HUW explicita alguns aspectos irregulares
da prondncia das vogais que ocorrem tanto em alemio padrio
quanto em Hunsrik.

Além disso, em alemio existe distingdo entre vogais
curtas e longas. Na ortografia do HD e em HCA, elas nio sio
especialmente marcadas, masem HUW elas sio representadas
como vogais duplicadas (oo, ii, ee, etc.). As regras para sua
prondncia podem ser depreendidas da comparagio e sio,
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de fato, importantes para a resolu¢io da Tarefa 2. De modo
geral, podemos dizer:

* A vogal é pronunciada como longa quando vem antes de
consoante simples: Brot/proot, -ieve/-iire, schuve/xuunve,
here/ heere

* A vogal ¢ pronunciada como curta quando vem antes
de consoante dupla (representada assim apenas em HD e
HCA) ou de encontro consonantal: Salz/sals, gross/kros,
schock-/xok-, vers-/ferx-

* Quando umavogallonga V ocorre antes de uma consoante
simples, em HD e HCA ela é representada como Vh:
Jobr/yoor

A vogal e tem um padrio de escrita mais curioso em
HUW, que nio pode ser depreendido diretamente do
problema: enquanto ee indica nossa conhecida vogal frontal
semi fechada [e] na forma longa, € ¢ a letra que indica vogal
[e] curta; a letra e, por sua vez, serve para indicar outra vogal,
medial central, também conhecida como schwa [3]. Essa
vogal fraca nio existe no portugués do Brasil, mas ¢ comum
em alemio.

Por fim, poderfamos notar também as diferencas entre o
alemio padrio e o Hunsrik — que, embora interessantes, nio
eram essenciais para o problema — tais como a transformagio
de alguns ditongos (deutsch/deitsch), o desarredondamento
de vogais (héren/here) e a perda do n no infinitivo dos verbos
(-en/-e).

Compreendidas todas as transformagdes, podemos
preencher as formas HUW na tabela de empréstimos da
Tarefa 2:

157



9. D E GUR
I E

I IEN BRIGEN
N D M KAWNM

1 10NG

Riograndenser Hunsriickisch

HCA HUW Comentirios
bicho Bischo pixo b/p - sch/x - mintiscula
churrasco Schuraske xuraske sch/x - vogais curtas
cachaca Kaschassa kaxasa sch/x - ss/s - mindscula
sentar sentache sentache
brigar brige priike bip-g/k - ilongo
responder respondiere rexpontiire sp/xp - d/c- e/l

Uma das fontes de estranheza da ortografia HUW vem
das marcas etimoldgicas de nossa lingua: essa ortografia usa
x mesmo onde usarfamos ¢h, usa k onde usarfamos ¢, etc. —
seguindo o principio de uma letra por fonema.

Por fim, o titulo da questio apresenta uma frase escrita
s6 com radicais do portugués brasileiro, mas operando sob a
gramdtica alem padrio, escritos numa ortografia que destaca
esses dois fatos. Essa frase talvez pudesse ser ouvida de um
falante de Hunsrik: Os guris brigam no caminbdo.

Discussao

Esse problema permite discutir o tema da ortografia. De
cara, é possivel usar o problema para desfazer duas confusoes
comuns, ambas relacionadas com a ideia de “escrever errado”.

Em primeiro lugar, a escrita ndo ¢ parte da lingua,
mas uma tecnologia para representar a lingua. No caso do
problema, os descendentes de alemio no Brasil ji falavam
Hunsrik antes de ela possuir uma forma escrita. Da mesma
forma, diversas linguas no mundo nio possuem forma escrita,
e nio sao em nada ‘piores’ ou ‘menos complexas’ do que as
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linguas que sio escritas. E claro, uma vez que uma lingua
possui modalidade escrita, surgem diferengas expressivas
correspondentes a essa modalidade (conforme discutido em
#10). Além disso, diferentes linguas podem adotar sistemas
de escrita diferentes ao longo da sua histéria. Uma boa
atividade neste ponto ¢ sugerir uma pesquisa sobre linguas
que adotaram diferentes sistemas de escrita ao longo da
histéria, como as linguas balcinicas que deixaram o alfabeto
cirflico e adotaram o latino, ou as linguas da Asia Central que
mudaram diversas vezes entre as escritas drabe, latina, cirilica
e chinesa. Essa atividade pode também ser um gancho para
estudar as familias de sistemas de escrita, que sdo distintas das
familias de linguas.

Além disso, a ortografia, assim como as linguas, possui
variagdo e se transforma com o tempo. De fato, as convengoes
ortogréficas sao arbitrdrias e mudam com o tempo, de forma
que a falta de dominio de um falante sobre uma convengio
ortogrifica nio diz nada sobre a sua capacidade de falar uma
lingua. No caso do Hunsrik, hd inclusive ortografias em
disputa, o que, mais uma vez, nio diz nada sobre a capacidade
linguistica de seus falantes. As escolhas ortogréficas, além
de suas motivagdes histdricas, sociais e culturais, tém uma
dimensao sobretudo politica, isto ¢, das escolhas que fazemos
sobre como lidar coletivamente com uma lingua.

Diante disso, ¢é possivel discutir sobre escolhas
ortogrificas mais histéricas versus mais fonémicas. Uma
vez que as linguas mudam ao longo da histéria, de tempos em
tempos os falantes precisam adaptar sua forma escrita, seja
adaptando as palavras as mudangas fonolégicas e mantendo
uma uniformidade na prontncia das letras, seja mantendo as
formas escritas tradicionais, distanciando-as de uma coeréncia
fonémica mas mantendo lagos com suas etimologias. Com
isso, ¢ possivel apresentar diferentes reformas gramaticais
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do portugués e pedir para os estudantes avaliarem diferentes
escolhas da reforma, identificando-as como mais fonémicas
ou mais histdricas. Outra abordagem envolveria elencar, no
portugués brasileiro, (i) as letras que podem representar mais
de um fone/fonema, (ii) os fones/fonemas que podem ser
representados por mais de umaletra, (iii) aletrah que, sozinha,
nio representa mais som algum, mas ainda é importante em
digrafos, e investigar as transformagdes histéricas em que cada
uma estd envolvida. Em todos os casos, é sempre importante
chamar atengio para os julgamentos de valor envolvidos,
do “escrever errado” e do tema do preconceito linguistico
associado a esses contrastes histérico-fonémicos, nio sé na
nossa época, mas também em depoimentos publicados na
imprensa na época de reformas ortograficas anteriores, por
exemplo.

O mesmo exercicio pode ser feito, por si mesmo
ou contrastando com o portugués, para a ortografia de
outras linguas sabidas pelos estudantes. Algumas linguas,
como inglés e francés, tendem a ter uma ortografia mais
conservadora que o portugués, tendo feito menos reformas
ortogréficas ao longo de sua histéria, enquanto outras, como
o alemio, possuem uma consisténcia fonoldgica maior com
a lingua falada. No caso das duas ortografias apresentadas no
problema, a HUW ¢ a mais estritamente fonémica, mas ela
curiosamente gera estranhamento na escrita justamente por
conta dos elementos etimoldgicos na ortografia do portugués
(veja exemplos como xuraske ou kaxasa).

Outra questio evidente no problema se refere as politicas
linguisticas associadas 2 ortografia. Enquanto uma ortografia
(HUW) aponta para uma inser¢io maior no ambiente local,
de falantes de portugués, a outra (HCA) enfatiza a filiagio do
Hunsrik na constelagio de dialetos alemaes. Tensoes similares
acontecem em outras partes do mundo, como na ortografia
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do holandés, que se afasta propositalmente do alemio, nas
reformas ortogrificas recentes dos paises balcinicos, que
buscam se afastar ou se aproximar uns dos outros ou, num
caso extremo, na ortografia drabe, que segue o drabe cldssico
(cordnico), apesar das enormes diferencas entre os virios
‘dialetos’ drabes, falados em uma regiio tao grande que vai do
Marrocos ao Iraque.

Discussoes similares podem ser feitas, ainda, em relagio
is outras linguas faladas no Brasil. £ possivel empreender
uma pesquisa com os estudantes em relagio a quais sdo as
linguas de imigragio faladas na sua regido. Talvez ela inclua
outros dialetos alemies, como o pommersch em SC e ES ou
0 plantdietsch das comunidades menonitas do PR e GO.
Talvez inclua dialetos italianos como o talian (véneto),
japoneses como o koronia-go, ou outros. A pesquisa pode
incluir também as linguas indigenas de familias diversas (cujo
estudo pode ser apoiado pelos problemas #8 e #14) e, claro,
as variantes da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), bem
como linguas de sinais minoritdrias, faladas na sua regiio.
Uma vez mapeadas essas linguas, é possivel se debrugar sobre
a situagio de cada uma delas, com perguntas tais como:

* Por quem ¢ falada: sé pelas geragdes mais velhas, ou ainda
sdo ensinadas aos jovens?

* Onde € falada: nos ntcleos familiares, em clubes e festas,
no colégio, no comércio, na ridio?

* Possui algum grau de reconhecimento oficial? Ela ¢
reconhecida como heranga linguistica na sua cidade ou
estado, como o ¢ o iorubd em Salvador ou o alemio em
Blumenau? Ou ela é efetivamente reconhecida como lingua
oficial, como € o caso do Hunsrik e do talian em Antdnio

Carlos (RS) ou do nheengatu, tukano e baniwa em Sio
Gabriel da Cachoeira (AM)?
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* Um falante pode ser atendido nesta lingua nos servigos
puablicos: na administragio publica, nos tribunais, no
sistema de satide?

* Ela ¢ utilizada em escolas? Se sim, de que forma: aulas
separadas sobre a lingua? aulas de algumas matérias usando
a lingua? curriculo compartilhado com portugués ou
exclusivo na lingua? O ensino da lingua estd disponivel para
falantes nio-nativos? Elementos culturais relacionados
aquela lingua, como musicas, dangas, festas, saberes e
costumes também sio abordados? Em que escolas essas
abordagens acontecem?

* Ela ¢ escrita? Se sim, onde: placas comerciais, jornais
comunitdrios, associagoes?

* Ela possui uma convengio ortogrifica, ou ¢ escrita de
forma mais livre? Caso possua uma convengao ortografica,
como ela funciona? Como suas escolhas refletem os pontos
discutidos acima?

Uma atividade mais completa incluiria, se possivel,
entrevistas com os falantes dessas linguas, que incluam essas
ou outras perguntas, bem como uma avaliagio se a situagio
atual, na visio do entrevistado, atende as reivindicagdes e
necessidades daquela comunidade. Por fim, a entrevista
poderia incluir histérias, can¢des ou outros registros na lingua
que poderiam ser analisados, transcritos ou, caso permitido
pelo entrevistado, compartilhados na internet para registro
publico da lingua.

Por fim, é possivel aprofundar a andlise do problema
na forma de atividades sobre fonologia (conectados com
a discussio em #7). Podem-se explorar os fendmenos que
ocorrem tanto em alemio padrio quanto em Hunsrik
tais como a palatalizagio do /s/ antes de plosivas, e buscar
fendmenos semelhantes de palatalizagio em portugués,
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como no caso de d em dia, que em algumas regides do pais
se pronuncia como [d3], em distribui¢io complementar
com [d] como em damasco. Outros fendmenos fonolégicos
interessantes incluem as alternincias no vozeamento das
consoantes ¢ a existéncia de vogais longas e curtas, além de
fendmenos que diferenciam o Hunsrik da variante padrio,
como o desarredondamento de vogais e a transformagio
de alguns ditongos, que podem também ser explorados e
comparados com fendmenos similares no portugués, no
inglés ou em outras linguas.

Essa discussio pode também incluir o empréstimo de
palavras estrangeiras, processo que sempre envolve adaptagoes
fonoldgicas a lingua recipiente. No caso do Hunsrik,
observamos esse tipo de adaptagio em palavras como sentache
e Schuraske/xuraske, em que os fonemas correspondentes em
portuguésare rrseadaptam as formas alemis /r/ e /¢/. Outros
exemplos desse processo sio o alongamento de algumas vogais
e o final dos verbos em Hunsrik, que recebem um -¢. Todas
as mudangas citadas incluem, além da questio fonoldgica,
uma adaptagdo ortogrifica entre portugués e Hunsrik;
contudo, nio é necessdrio que mudangas ortogréficas estejam
envolvidas. Podemos observar, por exemplo, casos em que
a ortografia original se mantém, e apenas a pronuncia sofre
alteragdes, como no uso de palavras como software, facebook,
microsoft, whatsapp em portugués. Para aprofundar essa
discussio com os alunos, pode ser interessante visitar a
discussio do problema #8.

Problemas similares na OBL

Problemas que envolvem escritas alfabéticas

* OBL Mirgele, Fase 1, Q5 | Bahia grega (grego)
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* OBL Yora, Fase 1, Q10 | Comprando Papoula (tifinagh)
* OBL Kyt3, Fase 1, Q4 | Alfabeto Cirilico (cirilico)

* OBL Ye'pa-masa, Fase 1, Q4 | Message Massage (alfabeto
de sinais para surdos-cegos)

* OBL Kubata, Fase 1B, Q5 | Bopomofo (bopomofo)

e OBL Nanduti, Fase 2, Q3 | Trava-Dedos (alfabeto ma-
nual da BSL)

* OBL Parapli, Fase 2, Q1 | Going to the Moon (moon)

* OBL Noke Vana, Fase 2, Q1 | Arabe—Portugués (drabe)

Problemas com linguas germdnicas

* OBL Mirgele, Fase 1, Q14 | Tempo holandés (holandés)

* OBL Parapl, Fase 1, Q6 | Bjork Gudmundsdéttir (46),
islenskur popptdnlistamadur (islandés)

* OBL Mirgele, Fase 2, Q1 | Jethro Tull [problema #7]

* OBL Nanduti, Fase 2, QS | Sarie Marais [problema #15]
* OBL Noke Vana, Fase 2, Q3 | Familias germénicas (ale-
mio, sueco, dinamarqués)
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Robson Carapeto, Bruno L’Astorina
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Seguem recortes de textos de géneros e assuntos diferentes
em romeno:

I. Avind dimensiuni care sunt similare modelelor obisnuite
implementate in prezent pe telefoanele mobile, camera foto
Samsung include un senzor cu o rezolutie de doisprezece
megapixuri, acesta promigﬁnd imagini de opt ori mai
luminoase decit cele oferite de camerele foto firi stabilizare.
(retivado de uma propaganda de celular)

II. — Sunteti pregititi? — intreba Maca.
— E cingpe septembrie — spuse Jenicd — Ziua asta vine mereu
prea devreme.

(retivado de um didlogo)

III. Acestea sunt motivele pentru care voi iesi la vot, dar voi
anula votul, adici ii voi vota pe toti paispe! Respect celor care
vor iesi la vot si vor vota candidatul dorit! Respect celor care
aleg si stea acasi, este dreptul lor! Bineinteles, respect maxim
celor care vor vota nul! :)
Daci tot este democratie! Respect si Solidaritate! Uniti
Schimbim!

(retivado de um blog/discurso politico)

I'V. “Clinica pentru boala de iradiere — paisprezece zile. In
paisprezece zile omul moare. Acasi am dormit. Am intrat in
casd si m-am pribusit pe pat. (...) Aveam douizeci si trei de
ani”.

(retirado do livro Aleksievici, S. Dezastrul de la Cernobil:

Mrturii ale supravietuitorilor)
V. Cel putin de saispe ori a nimerit-o; iatd, ci o face si a

i 3!
saptispea oara!

(retivado de um didlogo)
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VI. Dintre cele cincizeci de camere ale parlamentelor invitate
sd participe la dialogul politic (optsprezece state membre
avind un sistem monocameral, iar saisprezece — bicameral),
un numdr foarte important au rispuns prin transmiterea de
avize.

(retirado de wma noticia)

VIIL. Risfoiam deundzi niste reviste. Am citit si ceva povesti
aidoma cu cele din cirtile de self-help (Cum si..., Seninitatea
interioard in zece pasi si prostii de genul), despre frumoasa
maturitate implinitd a femeilor i a barbatilor care se apropie
sau trec de patruzeci de ani. Un minunchi de platitudini -
echilibru, implinire profesionali, copii, intelepciune, blabla.
40 e noul 30, 30 e noul 20 si alte asemenea timpenii.
(retirado de uma crénica de revista)

VIII.  Nouisprezece/noudspe: Numirul care are in

numdritoare locul intre optsprezece si doudzeci.
(retirado de um diciondrio online)
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IX. micd mare
(retivado de um carddpio)

(douazeci sisase (treizeci si sapte
de centimetri)  de centimetri)

Al Tonno

(sos rosit, mogzarella, ton, porumb, mdsline, 13 16
ceapd)

Aviari

(s0s rosit, carne de pui, mdsline, ceapd, ciu- 19 27

perct, ardei gras, mozzarella)

Rustica

(s0s rosit, suncd, salam picant, on, porumb, ’s 40
mdsline, ceapd, ardet gras, mogzarella)

Patru Anotimpuri

(sos rosit, suncd, ciuperct, cirnati, mdsline, 12 18

mozgarella, cascaval, oregano, busuioc)
1. Se estivessem escritos por extenso nesse cardépio, como
provavelmente seriam os pregos das pizzas:

atum brotinho | frango grande
frango brotinho | rdstica grande

2. Indique, usando apenas uma frase, como as diferengas de

géneros textuais influenciam a forma dos numerais usada em
romeno.
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Dicas

1. Nio passe fome na Roménia!

2. Cheque novamente o diciondrio.

3. Encontre todos os numerais nos textos.

Solugio

A questio trazia diversos fragmentos de textos em
romeno, de géneros distintos. As duas tarefas perguntam
como escrever nimeros em romeno. Naturalmente, o texto
que chama mais atengio ¢ o IX, que traz um género textual
com caracteristicas de composigdo bastante rigidas: o carddpio
de restaurante.

Na primeira coluna do carddpio, temos os sabores de
pizza e seus ingredientes — que, pela tarefa 1, sabemos quais
sdo: atum, frango, rastica e mais um. Vamos analisar cada um:

* “Atum” ¢ Al Tonno (provavelmente o nome da pizza é
italiano) e tem como ingredientes: fon (atum), mozzarella,
sos rosii (que aparece em todos os sabores, entao deve ser
‘molho vermelho’ ou ‘molho de tomate’, e sos deve ter a
mesma raiz do termo em inglés, sauce), entre outros;

* “Rustica” ¢ Rustica e tem como ingredientes, além da
mussarela e do molho vermelho, salam picant (salame
picante), ox (possivelmente ‘ovo’), entre outros;

* “Frango” ¢é Aviarid (“ave”) e tem como ingrediente
carne de pui (carne de frango; pui possui o mesmo radical
do espanhol pollo e do francés poulet), além de mussarela,
molho de tomate e outros;

* O quarto sabor, Patru Anotimpuri, nio é mencionado
na Tarefa 1, mas ele possui uma lista maior de ingredientes,
incluindo orégano, e parece ser “quatro” alguma coisa, talvez
“quatro queijos”. Descobrir o sabor nio era necessdrio para
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resolver o problema, mas de fato trata-se da pizza “quatro
estacoes”. A palavra ‘esta¢io’, em romeno, ¢ ano-timp
(literalmente, ‘tempo do ano’) e -u#77 é um sufixo de plural.

Jd a segunda e a terceira colunas mostram os pregos das
pizzas, em dois tamanhos (também informados pela Tarefa 1):
mici, a menor e mais barata, é a ‘brotinho’, e mare, a maior
e mais cara, ¢ a ‘grande’. Analisando os tamanhos fornecidos
em centimetrs (centimetros) e comparando com tamanhos
razodveis de pizza, poderiamos entender que os dois nimeros
s30 26 € 37 cm.

A partir dos primeiros nimeros encontrados no carddpio,
podemos percorrer os demais textos para as ocorréncias de
nameros:

I) Género: publicidade

Onde aparecem nimeros: ... include un senzor cu o rezolutie
de doisprezece megapixuri, acesta promitind imagini de opt
ori mai luminoase decit cele oferite de camerele foto fird
stabilizare.

IT) Género: didlogo
Onde aparecem numeros: — E cingpe septembrie — spuse
Jenica

III) Género: blog
Onde aparecem nimeros: adici ii voi vota pe toti paispe!

IV) Género: descrigio em um livro

Onde aparecem nimeros: Clinica pentru boala de iradiere —
p ~
paisprezece zile. In paisprezece zile omul moare.
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V) Género: didlogo
Onde aparecem ntdmeros: Cel putin de saispe ori a
nimerit-o; iatd, ci o face si a saptispea oari!

VI) Género: noticia

Onde aparecem numeros: Dintre cele cincizeci de camere
ale parlamentelor invitate si participe la dialogul politic
(optsprezece state membre avind un sistem monocameral,
iar saisprezece — bicameral)

VII) Género: cronica

Onde aparecem nimeros: se apropie sau trec de patruzeci
de ani. Un minunchi de platitudini — echilibru, implinire
profesionali, copii, intelepciune, blabla. 40 e noul 30, 30 e
noul 20 si alte asemenea timpenii.

VIII) Género: diciondrio

Onde aparecem ndmeros: Noudsprezece/nouispe:
Numirul care are in numaritoare locul intre optsprezece si
douizeci.

IX) Género: carddpio
Onde aparecem ntimeros: (douizeci si sase de centimetri)

(treizeci si sapte de centimetri) | Patru Anotimpuri /
Quatro estagoes

Analisando todos os exemplos dados, podemos finalmente
entender como funcionam os ndmeros.
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1.

doui crej P cinci sase sapte
doi- pai- cin-  sai- sapti-

Os ndmeros de 2 a2 9 tém formas similares as do
portugués:

opt noua

dois trés quatro cinco  seis sete oito  nove

2.

Para expressar as dezenas, usa-se o sufixo -zeci, que ¢
literalmente o plural de zece, dez. Em portugués também
usamos o sufixo -enta.

Dezenas e unidades sdo separadas pela conjuncio si (e),
como em portugueés.

Para expressar os numeros entre 11 e 19, duas formas
podem ser utilizadas. Essa informagio era sugerida pelo
enunciado da Tarefa 2 e evidenciada na defini¢io dada
pelo diciondrio (VIII):

“Dezenove [duas formas]: nimero que fica, na posi¢ao
numérica, entre dezoito e vinte”

As duas formas sio:
* A forma mais longa tem prefixo -sprezece, que
significa literalmente -para-dez (-spre-zece), que
¢ paralelo a forma em portugués dez-e- (como em
dez-e-nove > dezenove /| noud-spre-zece). Essa forma
ocorre nos textos mais formais fornecidos: publicida-
de (I), descri¢io de livro (IV), noticia (VI).
* A forma mais curta, efetivamente um encurtamen-
to da forma anterior, tem prefixo -spe(a), ocorrendo
nos textos mais informais: didlogo (Il e V), blog (III).
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Tarefa 1

Lembrando que um carddpio ¢ um veiculo formal, os valo-
res ficam: atum brotinho: (13) treisprezece

frango grande: (27) douizeci si sapte

frango brotinho: (19) nouisprezece

rastica grande: (40) patruzeci

Tarefa 2. Nesta tarefa, bastava explicar que a forma -spe
estd associada a contextos mais informais e a forma -spreze-
ce, a contextos mais formm's.

Discussiao

Para resolver esse problema, o estudante precisa
necessariamente acessar seu conhecimento sobre as
caracteristicas especificas do género textual carddpio de
pizzaria: por se tratar de um género mais rigido, pouco flexivel,
ele reconhece com facilidade as caracteristicas temdticas (como
a listagem dos sabores de pizza oferecidos correlacionados
aos tamanhos de pizza e aos valores), estruturais (em geral,
a disposi¢io do texto em uma tabela e a enumeragio de
ingredientes abaixo do nome do sabor) e estilisticas (em
geral, a prevaléncia de numerais, a auséncia de verbos e
a coordena¢io enumerativa de substantivos). Portanto,
uma reflexdo interessante ¢ justamente evidenciar com os
estudantes esse conhecimento utilizado inconscientemente e,
a partir dai, estudar ou refor¢ar o conhecimento ji adquirido
sobre géneros textuais, observando nio sé sua dimensio
composicional, mas também suas dimensdes social, cultural,
interacional e cognitiva.

O problema também trata de outro aspecto relevante
associado aos géneros textuais: o nivel de formalidade, que
constitui elemento importante do evento comunicativo.
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Nessa diregdo, pode-se abordar como alguns géneros sio mais
associados a formalidade ouainformalidade, enquanto outros
circulam por diferentes registros. Também ¢ interessante
destacar como o nivel de formalidade influencia a escolha dos
recursos linguisticos empregados no texto, como a variagio
observada entre -spe e -sprezece no romeno. Outros exemplos
interessantes sio a alternincia no quadro pronominal de
varias linguas, como, por exemplo, a variagio entre t# e
vocé e entre nds e a gente no portugués brasileiro ou entre
tii e usted e entre vosotros e ustedes no espanhol; e a gama de
possibilidades para as expressoes verbais de tempo futuro no
portugués brasileiro (cantaret, vou cantar, irei cantar, hei de
cantar, canto amanhi). £ importante apontar que 0s textos
informais sio tio estruturados e complexos quanto os textos
formais, apenas sua organizagio € diferente: assim como nos
textos formais, existe atengao as escolhas lexicais e gramaticais.
Por exemplo, em espanhol da Espanha, ¢ inadequado referir-
se a um amigo intimo por usted, porque isso poderia soar
frio, distante ou mesmo ofensivo; e no portugués brasileiro,
nio é comum em contextos informais escrever as estratégias
sintéticas de futuro (cantarei, cantaria), mas sim as estratégias
analiticas (vou cantar, ia cantar), porque isso poderia
distanciar o leitor da mensagem. Por outro lado, é possivel
desrespeitar as convengdes de informalidade para gerar
determinados efeitos de sentido; em portugués, por exemplo,
certos usos pronominais formais em contextos informais
podem ser usados como recurso irénico ou ofensivo, como
em Vossa exceléncia pode me passar o sal?.

Além disso, a prépria defini¢io do que seja o nivel de
formalidade ¢ um 6timo tema para a sala de aula, porque
permite tratar de diferentes elementos comunicativos e
desfazer a confusio muito usual entre formalidade e outros
conceitos, como modalidade e norma. Assim, o professor
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pode propor aos estudantes a tarefa de delimitar a diferenca
entre o que é “formal” e o que ¢ “informal”; ao fazer uma
lista, algumas distingdes que podem surgir sio, entre outras:

* o grau de familiaridade entre os interlocutores (se mais
intimos ou desconhecidos),

* o grau de deferéncia entre os interlocutores (se hd
relagdes de poder ou hierarquia),

* 0 contetdo temdtico (se mais cotidiano, convencional ou
mais técnico, elaborado),

* 0 ambiente da situagio comunicativa (se de esfera privada
ou publica, por exemplo),

® a prdtica social envolvida (se mais despojada ou mais
solene),

* o nivel de monitoramento (se hd maior ou menor aten¢do
do enunciador sobre seu préprio discurso),

* 0 planejamento (se hi planejamento prévio ou nio).

Assim, diferentes elementos compdem a percepgio de
formalidade de um texto. Neste ponto, ¢ possivel apontar
que, por essa razio, os estudos linguisticos utilizam diferentes
conceitos para estudar o fendmeno (nivel de formalidade,
registro, variagio contextual, variagio diafdsica, variagio
estilistica, monitoracio estilistica), cada um deles enfatizando
um ou mais desses aspectos. Ademais, professor e alunos
podem compreender todas essas categorias delimitando
dicotomias ou estabelecendo continuos (o mesmo vale para
os conceitos apresentados a seguir).

Por outro lado, pode ser que surjam outros conceitos
associadosinadequadamente a nogao de formalidade. E muito
importante corrigir as inadequagc’)es € apontar as associagdes
que carreguem juizo de valor, tratando algumas variantes
como ‘piores’ ou ‘menos importantes’, em distingdes como
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linguagem informal vs. norma culta, ou linguagem caipira vs.

linguagem formal. As principais inadequagdes sdo as relagoes

de igualdade entre nivel de formalidade e:
* modalidade (oral ou escrita). Embora muitos textos
orais sejam informais e muitos textos escritos, formais,
o contririo também ocorre; por exemplo: a escrita de
um bilhete costuma ser informal, enquanto a fala de um
entrevistado, formal. Uma distingdo melhor entre as duas
modalidades poderia ser formulada com base em critérios
como meio de produgio (sonoro ou grifico), concepgio
discursiva (planejamento oral ou escrito) e sincronia entre
produgio e recep¢io (tempos simultineos ou tempos
distintos). Mais interessante, porém, ¢ observar os recursos
linguisticos préprios de cada modalidade: na fala, hd,
por exemplo, maior presen¢a de marcadores discursivos,
periodos simples ou compostos por coordenagio, além
de repetigbes, corregoes, hesitagoes e digressdes, enquanto
na escrita hd maior uso de advérbios em -mente, periodos
compostos por subordinagio, além de maior concisio e
fluidez.
* norma social (variedades sociais e geogrificas da
lingua; grosso modo, corresponde a lingua popular vs.
lingua culta; lingua rural vs. lingua urbana; etc). Sio
muitos os fatores sociais e geogrificos que implicam na
delimita¢io de diferentes comunidades de falantes e, em
geral, comunidades mais escolarizadas, mais letradas, mais
urbanas e de classes mais altas tém a sua norma social mais
prestigiada que a de outras comunidades, as quais podem ser
estigmatizadas. Apesar disso, usudrios de quaisquer normas
vivenciam situagdes comunicativas de contexto mais formal
ou mais informal. Por exemplo, qualquer falante tende a
recorrer a um discurso formal em uma delegacia, e a um
discurso informal em um estddio de futebol; pequenos
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trabalhadores rurais podem empregar uma fala formal em
transa¢des comerciais, e grandes latifundidrios podem ser
mais informais em didlogos com familiares;

* norma padrio (conjunto de prescricdes sobre o uso da
lingua). A norma padrio, que correspondeaumaidealizacio
e ndo a um uso real, estd parcialmente associada a contextos
formais, j4 que atua como instrumento para uniformiza¢io
da lingua em situagdes de alto monitoramento. Contudo,
cabe reforcar que ela nunca é usada plenamente em nenhum
texto, embora sua existéncia na mente dos falantes influencie
os diversos usos linguisticos concretos. A interagio entre
a norma padrio e os géneros discursivos permite debater
temas como preconceito linguistico e hipercorregio.

Além da discussio dos géneros, hd a discussio dos
numeros. Uma abordagem matemadtica, como em #5, deve
levar em conta o romeno enquanto lingua roménica, como o
portugués, o que significa que, com grande probabilidade, o
sistema numérico serd similar ao portugués. De fato, mesmo
a formagio das palavras para numerais segue uma ldgica
similar: noud-spre-zece (nove-para-dez) ¢ similar a dezenove
(dez-e-nove) e cinci-zeci (cinco ‘dezes’) também funciona
como cinguenta (cinco-enta).

A especializagio de algumas formas numéricas para
determinados contextos, como ilustrado pelo problema,
também pode ser observada no portugués. Uma possibilidade
¢ investigar com os estudantes em que contexto eles usariam
meia ou meia diizia como sindnimo de sezs, se s6 em relagdes
comerciais ou também em outros contextos. Em uma
abordagem matemadtica, ¢ possivel também refletir sobre as
vantagens de se usar uma base 12 em transagdes comerciais —
por exemplo, sua divisibilidade por 2, 3, 4 ¢ 6. Outro exemplo
interessante, também ligado ao contexto de informalidade,
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sdo as formas de expressio de intensidade, como o uso dos
cardinais milhdo e bilbdo (um milbdo de erros), do prefixo
tri- (trilegal) ou do sufixo superlativo -ésimo (/indésimo,
pentelbésimo) — uma discussio mais completa sobre afixos
numéricos encontra-se em #16. E possivel, por fim, abordar
o tema da gramaticalizagdo de expressdes numéricas em
diferentes linguas, como a padronizagio do termo russo skoro,
originalmente ligado a quantidade de peles de animais, para
o numero 40 ou o uso consagrado de expressdes de outras
bases dentro de sistemas decimais, como o francés guatre-
vingt (4 x 20 = 80) ou o dinamarqués balvfems (indstyvende)
(meia quinta vez de vinte, (5 - ¥4) x 20 = 90). Discussoes mais
amplas sobre os sistemas numéricos das linguas sio feitas nos
problemas #5 e #16.

Problemas similares na OBL

Problemas que envolvem andlise textual em linguas similares
ao portugnés

* OBL Paraplii, Fase 1, Q4 | Papiamento (papiamento)

* OBL Vina, Fase 1, Q6 | Lhéngua Mirandesa (mirandés)

* OBL Nanduti, Fase 2, Q4 | Konjunsaun no Prepozisaum
sira iha Tetun (tétum)

* OBL Mirgele, Fase 2, Q6 | Nas ondas verdes do mar
(crioulo cabo-verdiano)

* OBL Yora, Fase 2, Q4 | Els Peripatetics (cataldo)

* OBL Ye'pi-masa, Fase 2, Q5 | Ddlmatas (ddlmata)

* OBL Kubata, Fase 2, Q6 | Damaw i Diw (crioulo de
damio e diu)

Problemas que envolvem se familiarizar com lingua falada
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* OBL Kubata, Fase 1B, Q1 | Avido

¢ OBLNanduti, Fase 1,Q6 | Nanook - Ingerlaliinnaleqaagut
* OBL Mirgele, Fase 1, Q3 | Shah Rukh Khan - Jabra Fan
* OBL Yora, Fase 1, Q2 | PinocchioP — Nobody Makes
Sense

* OBL Yora, Fase 1, Q24 | Kaszébsczé No6té

* OBL Ye'pi-masa, Fase 1, Q3 | Tinariwen — Nannuflay

* OBL Kubata, Fase 1A, Q3 | Bodskad

* OBL Kubata, Fase 1A, Q19 | Ciclo Artico 1: Conselho
Artico

* OBL Kubata, Fase 1B, Q5 | Bopomofo
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lingua iorubd ¢ falada por aproximadamente 40 milhoes

de pessoas, principalmente na Nigéria. Embora nio
seja a lingua da maior parte das populagbes negras trazidas
ao Brasil (que falavam linguas bantu), ela se tornou uma
lingua importante na cultura afro-brasileira, principalmente
por sua importincia religiosa: tanto o Candomblé quanto a
Umbanda tem uma forte matriz na cultura iorubd.

Entre os antigos impérios iorubd, um dos mais influentes
foi o império Qyo. Suas origens come¢am com o tdltimo
principe do reino Ife, Oranyan. As histérias contam de um
ataque que Oranyan e seu irmio langaram aos vizinhos do
norte. Seus exércitos se dividiram e o principe passou um
tempo vagando pela costa, até chegar a Bussa. L4, o chefe local
lhe entregou uma cobra encantada e disse para segui-la. Apds
sete dias seguindo a cobra, ela desapareceu no chio. Naquele
ponto, Oranyan fundou seu novo reino, Qyo, e se tornou o
primeiro oba (rei), com o titulo de alafin, que significa ‘dono
do paldcio’. Desde entio, todos os oba de Qyo recebem o
titulo de alafin. Oranyan deixou todos seus tesouros em Ife,
deixando outro rei I4 governar.

No ano de 2014, o alafin atual Lamidi Olayiwola
Adeyemi III visitou o Brasil, em Salvador. Na época, ele
afirmou que o candomblé da Bahia ¢ a cultura iorubd mais
viva e vibrante fora da Africa. Além disso, em junho deste ano
de 2018, o rei de Ife, Adeyeye Enitan Babatunde Ogunwusi
Ojaja II, também visitou o Brasil, passando por Salvador,
Rio de Janeiro e Belo Horizonte. Essas duas visitas, muito
significativas para a cultura afro-brasileira, demonstram um
movimento de aprofundamento da ligagio entre Brasil e
Nigéria.

Abaixo hd algumas palavras em iorubd e suas tradugoes
para o portugués. Tons e vogais longas foram omitidos ao
longo da questio.
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akparun destruicio eleda
alase  cozinheiro esin
agbara forca emi
da criar kparun
lagbara  ter forga okun
lese ter pecado ori
mi respirar orun
olorin cantor se

1. Traduza para o portugués:
se ¢lesin

orin alakparun

2. Traduza para o ioruba:
correr forte

palicio  lider

3. Complete o texto abaixo:

Na religido iorubd, hd vdrias divindades. O Deus Supremo,
por exemplo, possui trés manifestagoes: Olodumare, o criador;
Olofi, rei da Terra e da conexdo entre o céu ¢ a Terra; e

, 0 vei dos céus. Esse vltimo termo é utilizado por
cristdos e mugulmanos iorubd, para se referir ao seu Deus. Além
dele, bd diversos orixds, que também sdo bem importantes na
Umbanda e no Candomblé. Alguns deles sdo Yemonja, mde de
todos orixds e rainha dos rios; Sango, um poderoso lider ioruba,

criador
cavalo
respiragao

destruir

oceano
cabeca
céu

cozinhar

diz-se que foi o terceiro alafin do reino Qyo; ¢

rainha de todas as dguas.
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Notas:

Nenhum conhecimento prévio de religides 3
de matriz africana ¢ necessirio para a

resolu¢io do problema.

€ = éem café; 9 = d em mocoto; § = x em
maxixe; j = i em 7010,

kp e gb sio consoantes especificas,
produzidas pela ligagio dek e p (geb).

Sango. Acervo do

Museu Nacional/UFR]
Dicas

1. Retina as palavras em grupos similares.
2. O que podemos aprender com lagbara e agbara?
3. Hd quatro tipos de palavras.

Solugio
Podemos agrupar as palavras do problema em quatro tipos:

I. Verbos simples

II. Substantivos associados a agdes ou coisas abstratas
II1. Verbos que declaram posse (“ter + substantivo”)
I'V. Substantivos que indicam pessoas

Podemos organizar as palavras em uma tabela (junto com
alafin, retirado do texto do enunciado). Assim, podemos ver
que as palavras podem ser derivadas progressivamente de I a
IV adicionando-se prefixos especificos.
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| A% I I I
akparun kparun
destruigdo destruir
emi mi
respiragdo respirar
lagbara agbara
ter forga for¢a
alase se
cozinbeiro cozinbhar
eleda da
criador criar
olorin
cantor
alafin
dono do
paldcio
lese
ter pecado
esin
cavalo
ori
cabega

De I a II, vemos que os verbos se transformam nos
substantivos correspondentes com a adigio de uma vogal
na frente. Aparentemente, palavras diferentes recebem vogais
diferentes; saber qual é qual nio ¢ parte do problema. Os
exemplos sio kparun / a-kparun (destruir/destrui¢io) e mi
/ e-mi (respirar /respirago).
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De II a III, podemos ver que a adi¢io de €— transforma
um substantivo X no verbo ter X, como em agbara / l-agbara
(forca/ter forga), possivelmente *ese / l-ese (*pecado/ter
pecado).

Jd os substantivos da classe IV, todos referentes a pessoas,
possuem a estrutura [vogal — £ — vogal]. Eles sio derivados
adicionando-se a mesma vogal que ¢ adicionada em I -> IL
Os exemplos que temos sio alase, eleda e olorin. Sabemos
que se ¢ cozinhar; alase pode ser lido como aquele que
cozinbha. Da mesma forma, da é criar e eleda ¢é aguele que
cria. Vimos anteriormente que um verbo se transforma em
um substantivo ao adicionar uma vogal na sua frente, entio
*ase, o substantivo do verbo cozinhar, poderia ser traduzido
como ato de cozinhar ou cozinbagdo. Da mesma forma, *eda
deve ser ato de criar ou criagdo. Outra maneira de descrever é
dizer que o cozinheiro é guem possui o ato de cozinbar. Assim:

a-l-a-se o-l-o-rin

quem-tem-S UB-cozinhar quem-tem-SUB-cantar

Podemos resumir os prefixos na seguinte tabela:

IV 111 11 |
V- {- V- raiz

Por tltimo, destacamos que o titulo expressa uma conexio
entre duas edi¢des da OBL: a edi¢ao Okun (pois a lingua do
problema ¢ a lingua-tema da edi¢io) e a edi¢o Yora (em que
o problema foi criado).
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Tarefa 1.

s¢  pecar (lese é ‘ter pecado’)
orin  cangio/ canto/ cintico/ musica (SUB-cantar)

. cavaleiro/ cavalgador/ quem (quem-tem-ca-
elesin
o monta no cavalo/ dono do cavalo valo)
Jakbarun destruidor/ destruidora/  (quem-tem-

b destruidores -SUB-destruir)
Tarefa 2.
correr sin (esin —> sin)
paldcio afin (alafin —> afin)
forte alagbara (quem-tem-forga)
lider olori  (quem-tem-cabega)
Tarefa 3.

O rei dos céus ¢ olorun (quem-tem-céu, orun);
a rainha das dguas ¢ olokun (quem-tem-oceano,
okun).
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Discussao

O problema apresentado ¢ interessante para evocar o
contexto das linguas e culturas africanas, que contribuiram
de forma fundante para a tessitura da cultura brasileira,
mas que, via de regra, sio sub-representadas na sala de
aula, em prol das linguas e culturas europeias. Em relagio
ao continente africano, o processo de amdlgama ¢ tio forte
que nio podemos falar em culturas africanas 7o Brasil, mas
em uma cultura afrobrasileira, que ¢ distinta das culturas
existentes na Africa, embora tenha diversos pontos de didlogo
com ela. Em particular, a mistura entre etnias e as condigoes
repressivas desenhadas pelo processo escravocrata resultaram
em que as linguas africanas nio tenham sobrevivido como
entes separados em nosso pafs, mas que existam de diversas
formas mescladas com o portugués falado no Brasil.

No caso da matriz iorubd, ela é base das duas principais
religies afrodescendentes no Brasil: o Candomblé e a
Umbanda. A apresentagio, através do problema, de uma
riqueza linguistica associada a uma riqueza cultural ajuda a
quebrar o olhar inferiorizante em relagdo as culturas negras
e a abrir espago para se explorar a diversidade histdrica,
geogrifica, cultural, artistica e de conhecimento que existe
no continente africano. Esse trabalho deve ser, sempre que
possivel, cotejado com a leitura de autores africanos e afro-
brasileiros, podendo, também, envolver a discussio sobre as
semelhangas da atual situa¢io brasileira com a situagio da
Africa pds-colonial, além das relagdes entre Brasil e Nigéria
hoje.

Embora o iorubd seja a lingua africana mais conhecida
no Brasil, as linguas bantu também contribuiram, talvez mais
extensamente, com a lingua portuguesa. Uma manifestagio
bem visivel dessa influéncia é a presenca de intmeros
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empréstimos linguisticos. Pode-se, com os alunos, investigar
os empréstimos africanos e identifici-los como origindrios
do iorubd, das linguas bantu, ou de outras linguas, além
de analisar as principais dreas dos empréstimos africanos:
enquanto empréstimos do iorubd normalmente ficam
restritos maiormente a esfera religiosa e culindria (auxe,
orixd, acarajé), os empréstimos bantu sio encontrados
em dreas diversificadas (cagula, bagunca, moranga, fofoca,
xingar). Outras manifestagdes ainda estdo sendo investigadas
pelos linguistas, mas hd hipdteses de que as linguas bantu
impactaram também a sintaxe do portugués brasileiro,
contribuindo para construgdes desconhecidas no portugués
europeu e nas outras linguas roméinicas. Comentirios mais
extensos sobre os empréstimos do portugués brasileiro sio
feitos no problema #8. Comparagdes com outras linguas e
culturas minoritdrias ou sub-representadas, suas semelhancas
e diferencas em rela¢do a cultura afrobrasileira, podem ser
feitas a partir dos problemas #5, #8, #9 ¢ #14.

Quando falamos do contexto cultural africano, ¢
sempre pertinente e necessirio tratar explicitamente em sala
de aula do preconceito contra religides de matriz africana,
indicando maneiras concretas de combater e superar os casos
de racismo e intolerincia religiosa praticados contra elas,
que sdo as religides mais atacadas no pais. Nessa diregio,
hi alguns pontos importantes para refletir. E interessante
abordar a falta de representatividade politica das religies
de matriz africana e como essa falta se relaciona ao racismo
e a discriminagio, observando a minoria de representantes
politicos ligados a religides afro-brasileiras, comparados
aos representantes ligados a outras religides majoritdrias.
Também cabe analisar as constantes invasoes e destrui¢oes
de terreiros sob uma perspectiva politica e social. E ¢
extremamente relevante estudar a histéria dos negros no
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Brasil, desde a sua escravizagio até a sua condi¢io social
contemporanea, marcada pela forte desigualdade social com
a populagio branca e pelos movimentos negros e antirracistas
a favor de compensagio histérica, equiparagio profissional e
educacional, representatividade e sobretudo maior inclusio
social.

Esse dltimo tdpico, alids, de ordem histérica, pode
motivar diferentes atividades. Os estudantes podem se
organizar em grupos para, por exemplo, investigar a forma
como as culturas africanas se combinaram e se transformaram
nas diferentes regides do pais; comparar a relagio de paises
da Africa de onde os negros escravizados foram retirados e a
de estados brasileiros para os quais foram levados; observar
as diferengas histdricas entre o tratamento dos negros e dos
indigenas; e estudar os movimentos, as revolugoes e as leis
abolicionistas.

Em relagio ao fendmeno linguistico, o problema explora
processos morfoldgicos interessantes, como a nominalizagio
deverbal: em iorubd, por prefixos, em portugués, por sufixos.
E bastante razodvel procurar diferengas entre morfemas que,
aparentemente, tém a mesma funcio. O mais importante ¢é:
incentive os estudantes a formularem suas proprias hipdteses,
com certeza serd bem rico! Sugere-se pensar nos morfemas de
nominalizagdo do portugués (-¢do, -mento, -ura, entre outros)
e, assim, explorar os fatores linguisticos (sintdticos, fonéticos,
semanticos, entre outros) e extralinguisticos que colaboram
paraoucondicionamaescolha de um morfemaem detrimento
dos demais, além de estudar sua etimologia. Atividades
interessantes sio: observar se hd algum traco semintico que
priorize algum dos morfemas de nominalizag¢io; quanto a
ortografia (cujo debate é aprofundado no problema #9),
investigar fatos etimolégicos que justifiquem a escrita como
-¢d0, -$30 ou -ssdo, por exemplo; e, com relagio a sintaxe,
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analisar a estrutura argumental das palavras formadas por
nominaliza¢io deverbal, isto ¢, observar a possibilidade de
presenca de complementos nominais (como em a destruigio
da casa pelos inimigos) e comparar com a estrutura argumental
dos verbos derivantes. Alids, esse ¢ um bom momento para
questionar a diferenga entre complemento e adjunto.

Além de aplicar todas essas investigagdes aos sufixos de
nominaliza¢io deverbal, também renderd Stimas discussoes
sua aplicagio aos sufixos agentivos de profissio (-¢zro, -ista,
-or),0s quaisestioigualmente presentes naquestio(cozinbeiro,
cantor). Por exemplo, a investigagio do prestigio social
relacionado aos sufixos -¢i70 e -ista ¢ valiosissima (compare
pedreiro com dentista), assim como observar a variagio entre
algumas formas como jornalista, jornaleiro e facebuqueiro,
facebuquista. Também vale a pena comentar a estratégia
de empréstimos do inglés, como facebooker, youtuber
e influencer. As marcas de nominalizagio e os sufixos
agentivos correspondem a morfemas tipicos da morfologia
derivacional. Estudos nessa drea sio uma étima oportunidade
para pesquisar os motivos para a formagio de novas palavras,
as diferencas entre prefixo e sufixo (muitos prefixos do
portugués brasileiro, por exemplo, nio mudam a classe da
palavra base), a existéncia de outras possibilidades de afixos
(infixos, circunfixos, entre outros) e os critérios para definir o
que seja a derivagio. Além disso, também ¢ possivel estudar as
diferengas entre flexdo e derivagio e a relevincia dessa divisio.
Comentirios sobre o estudo da morfologia flexional so feitos
na discussio do problema #1.
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Problemas similares na OBL

Problemas com linguas africanas

* OBL Kubata, Fase 1A, Q7 | Ciclo Kimbundu 1: Com
Classe

* OBL Kubata, Fase 1A, Q8 | Ciclo Kimbundu 2: Kwanza
Norte

* OBL Kubata, Fase 1A, Q9 | Ciclo Kimbundu 3: Eu
Tinha Dangado

* OBL Kubata, Fase 1A, Q15 | Quadrado Migico (ngoni)
* OBL Kubata, Fase 1B, Q6 | Haugd (haugd)

* OBL Kubata, Fase 1B, Q7 | Tamahaq (tamahaq)

¢ OBL Nanduti, Fase 1, Q12 | kung ('kung)

* OBL Mirgele, Fase 1, Q17 | Semana Swahili (swahili)

* OBL Yora, Fase 1, Q10 | Comprando Papoula
(amazight)

* OBL Yora, Fase 1, Q12 | Plurais Swahili (swahili)

* OBL Yora, Fase 1, Q22 | Kovi ye sardinya (kiyombe)

* OBL Ye'pi-masa, Fase 1, Q3 | Tinariwen — Nannuflay
(amazight)

* OBL Okun, Fase 1, Q1 | Amdrico (amdrico)

* OBL Okun, Fase 1, Q2 | Compras em Ibadan (iorub4)
* OBL Kubata, Fase 2, Q1 | Korosho katika Kimau
(swahili)

* OBL Kyt3, Fase 2, Q4 | Ntmeros Birom (birom)
[problema #16]

* OBL Okun, Fase 2, Q2 | Contando iorubd (iorubd)

* OBL Nanduti, Fase 2, Q1 | Adinkra (simbolos adinkra)
¢ OBL Nanduti, Fase 2, QS | Sarie Marais [problema
#15]

* OBL Mirgele, Fase 3, Q3 | Kazukazas (matokki)
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Problemas que envolvem processos morfoldgicos

* OBL Vina, Fase 1, Q5 | vargkvni (nominaliza¢io)

* OBL Nanduti, Fase 1, Q18 | Ilha de Pdscoa (possessivos)
* OBL Mirgele, Fase 1, Q14 | Tempo holandés (flexio
verbal de tempo)

* OBL Mirgele, Fase 1, Q18 | Mari Campestre (locativos)
* OBL Yora, Fase 1, Q6 | Mas bah, xe! (flexio verbal de
pessoa)

* OBL Yora, Fase 1, Q21 | Wayuunaiki (possessivos)

* OBL Ye'pi-masa, Fase 1, Q15 | Tupari (flexdo verbal)

* OBL Kubata, Fase 1B, Q7 | Tamahaq (flexio de nimero)
* OBL Noke Vana, Fase 1, Q1 | La Bestoj (género dos
substantivos)

* OBL Kyt3, Fase 2, Q5 | Udihe, Bikin (possessivos)

* OBL Paraplii, Fase 2, Q4 | Partitivo Finico (flexio nominal)
* OBL Mirgele, Fase 2, Q4 | Na Lazona, eles conjugam
vocé (flexdo verbal de nim. e pessoa)

* OBL Yora, Fase 2, Q2 | Elevilor Curajosi (flexdo nominal)
* OBL Ye'pi-masa, Fase 2, Q2 | Pin pa ka, jégga ka
(possessivos)

* OBL Yora, Fase 3, Q1 | & (flexdo verbal e nominalizagio)
* OBL Kubata, Fase 2, Q2 | Amas mu Vuordi (flexio
verbal)
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sistema LoCoS (Lovers Communication System, ou

Sistema de Comunica¢io dos Amantes) foi inventado
em 1964 pelo designer japonés Yukio Ota, como um
sistema escrito (mas ndo falado) ficil de aprender e util
para comunicagio internacional. Veja abaixo algumas frases
simples em portugués escritas usando o sistema LoCoS:

Amanha o pescador vai ver muitos peixes.

Esse cara vai mais tarde.

L
O— &
o
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O carteiro estd dando um livro a Carina.

A

?

® — € o

Quantos pescadores dio essa coisa a Vika?
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Onde Eva viu o grande livro?

O pescador magro viu poucos peixes.

@~—<U><>(

>|< >-¢
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O homem gordo gosta de lugares bonitos.

O — 0
> &
Antigamente eu gostava de dias longos.
O—09 O

<>
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1. Transcreva as frases abaixo para o portugués.

O

>«
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2 . Transcreva as frases abaixo para LoCoS.

Ontem Vika viu um pequeno pescador.

O que o leitor vai me dar?
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Dicas

1. Comece pelos verbos e substantivos.
2. Atente-se aos pontinhos!
3. Diga: "Vika, Carina", lentamente. O que esses nomes

tém em comum?

Solugio

A escrita LoCoS desenvolve-se em um reticulo que se
prolonga na horizontal, com trés espagos de altura. Os espagos
do reticulo sio preenchidos, da esquerda para a direita, da
seguinte maneira:

ADVERBIO,
OBJ. INDIRETO
COMPL. OBLIQUO

PARTICULA SUJEITO TEMPO / ASPECTO | VERBO OBJETO DIRETO

INTERROGATIVA substantitvo ou VERBAL

(caso seja uma frase indice de pessoa

interrogativa)
ADJETIVO, ADJETIVO,
DEMONSTRATIVO DEMONSTRATIVO
do sujeito do obj. direto

200




1

2.

LOCOS

Ou seja, a linha do meio ¢ onde os nicleos da frase se
dispoem, enquanto a linha de baixo ¢ para os especificadores
e a linha de cima, para complementos em geral. Em certos
casos, essas fungdes sintdticas sio ocupadas por mais de um
caracter, caso em que ¢ necessdrio mais de um quadrado para
o item.

O vocabuldrio é:

Substantivo

o interior do circulo pode ser preenchi- <X D

do com outro nome para criar um nome
. .
mais especifico para pessoa, como em: peixe livro

pessoa, ( °(> pescador < . ) eu
ser humano (pessoa+peixe) (pessoa+apontador)

Substantivo no passado, antigamente,Verbos
etc. (temp0+p0nt0 antes)
L J .
i dia, Sol
ugar também usado em cir-
cunstincia de tempo:
amanhi (dia+ponto depois) O ir
. ontem (dia+ponto antes) O
co1sa

usada no espago do substantivo/
nucleo do sintagma nominal,
mas nunca em outras palavras

gostar

* marca de plural 6

circunstanciais de tempos:
no futuro, depois, etc.

. .
(tempo+ponto depois)

tempo
também usado em
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Complementadores

( ) grande espago entre as setas pode ser preenchido com indicadores,
para um indicador aumentativo mais preciso, como em:

) ( pequeno ¢- > muitos (grande <)
funciona do . +apontador)
mesmo jeito que comprido
grande (grande +r. grosso grande+ b3
horizontal) reta vertlcal)
< > bonito
marca de pode ser combinada com

. B substantivos para particulas
e Interr 0ZACA0  interrogativas mais especificas

L]
quando? '? quem? ?
(interrogagio+tempo) | ¢  (interrogagio+pessoa) o

esse, isso
(coisa+apontador) quanto? o que? ’?
(interrogacio+grande) € © Yy  (interrogagio+coisa) | o

Tempos/Aspectos verbais

o cmmmmm  passado (ex: viu, via, etc.)
- presente (ex: vé, estd vendo, etc.)
. fUturo (ex: vai ver, verd, etc.)

=== deontico (ex: precisa ver, deve ver, etc.)

Além disso, os nomes préprios sio feitos de uma maneira
diferente: um sistema silibico em que os simbolos bdsicos do
LoCoS sio usados para indicar consoantes e sua posi¢io no
quadrado indica a vogal. Assim:
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g

v A

Quando a silaba é composta sé por uma vogal, usa-se um
ponto indicador para marcar a posi¢io da mesma. As silabas
que apareciam no problema eram, entio:

A | v

? v

ka/ca ri na vi e va

Com isso, as respostas da primeira parte eram (lembre-se que
a ordem dos elementos na frase em portugués nio importams;
basta que todos os elementos corretos estejam 14):

O

>«
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IHojeI Io peixeI PequenoI I‘ﬂll Io pescadorI

verbo+passado

Vera Igosta de livros
L] Il ]

VE RA verbo+presente

D — K

IQuem"vai/ irzilitmanhil?

verbo+futuro
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Na segunda parte:

Ontem Vika viu um pequeno pescador.

. —ee
>«

O que o leitor vai me dar?

Discussio

Este problema ¢ uma interessante oportunidade de
introduzir ou aprofundar o estudo de sintaxe em sala de
aula, considerando que as aulas de andlise sintdtica, ao invés
de estarem centradas na memoriza¢io de nomenclaturas e
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classificagio de fungdes sintdticas, devem proporcionar a
descoberta do funcionamento bdsico da sintaxe na gramdtica
individual de cada falante (ver aintrodugio para mais detalhes
sobre o ensino de gramdtica). Sob essa 6tica, a disposigo visual
do sistema LoCoS, por sua forma de grade, pode contribuir
bastante para todo um estudo inicial de sintaxe, comegando
pelo reconhecimento dos diferentes sintagmas e pelo estudo
das funcoes sintdticas do periodo simples (especialmente,
sujeito e complementos).

A andlise da linha central das frases em LoCoS mostra
a estrutura bdsica sujeito-verbo-objeto. Com isso, pode-se
discutir a distin¢do fundamental entre nomes e verbos — ou
entre sintagmas nominais e sintagmas verbais. Aqui pode-
se discutir valéncia verbal, marcas de flexio e declinagio,
ordem dos constituintes, etc. Para esclarecer esses conceitos,
metdforas com outras dreas do conhecimento podem ser
uteis: a valéneia verbal pode ser comparada a dos elementos
quimicos, exigindo que o verbo se ligue a um (no caso de
verbo transitivo), dois, trés ou mais argumentos nominais.
Similarmente, os sintagmas verbais podem ser comparados
a fung¢des matemdticas, cujas varidveis sio os argumentos
nominais. Os papéis temdticos (agente, paciente, beneficidrio,
entre outros) sio como papéis em uma peca de teatro, em
que o sintagma veste uma roupa para atuar de certa forma,
para interpretar um personagem. Recursos fisicos e visuais
também sio bastante hdbeis, como papéis coloridos com
os sintagmas, marcas visuais indicando os aspectos de
concordancia, ou outras ferramentas.

As outras duas linhas trazem os termos que se juntam aos
sintagmas principais. Na linha inferior, aparecem os termos
que se juntam aos nucleos dos sintagmas nominais (que
funcionam como sujeito e objeto direto): determinantes,
quantificadores, demonstrativos, qualificadores, etc. — o que
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permite estudar a distin¢do entre ntcleos ¢ adjuntos, ou
fungdo substantiva e fungdo adjetiva. J4 na linha superior,
aparecem os adjuntos adverbiais de tempo, que modificam o
sintagma verbal (ou de forma mais simples, a sentenga como
um todo), além, excepcionalmente, dos objetos indiretos ou
dativos.

A escolha do quadrante que representa o advérbio nio
¢ aleatéria, porque expressa a visio tradicional de que esse
elemento se junta ao verbo, mas essa compreensio pode ser
questionada e render uma boa discussio: de um lado, ¢ fato
que muitos advérbios apresentam mobilidade de colocagio
sentencial, portanto muitas linguas nio apresentam a rigidez
de posi¢do do sistema LoCoS; de outro, j4 se sabe hoje que
os constituintes apresentam uma estrutura hierdrquica e
que diferentes advérbios ocupam (ou tendem a ocupar)
posicdes diferentes nessa estrutura. Tal discussio pode levar
a0 questionamento da coeréncia na delimita¢ao da classe dos
advérbios, que ¢ discutida melhor em #15.

Além da andlise sintdtica, pode-se também investigar
o uso de sistemas de escrita semogrificos ou logograficos,
como sistemas que, em vez de representar os signos sonoros
da lingua, buscam representar a dimensio semdntica. E
possivel, entdo, que os alunos investiguem os diversos
sistemas logogrificos usados em linguas naturais como os
han zi chineses (ou kanji em japonés), os hieréglifos egipcios,
a escrita cuneiforme, os glifos maias, etc. Em todos eles,
¢ importante chamar ateng¢do para o fato de que ndo existe
sistema puramente logogrifico, mas todos eles fazem uso de
algum nivel de representagio fonolégica: os compostos fono-
semanticos chineses, os silabdrios hiragana (abordado em #3)
e katakana em japonés. Também o LoCoS, mesmo sendo um
sistema artificial, faz uso de um silabdrio auxiliar.

E possivel também tragar paralelos entre os sistemas
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semogrificos e as linguas de sinais, como a LIBRAS. Em
comum com os sistemas logogrificos, as linguas de sinais
operam na modalidade visual em vez de auditiva, o que
permite fendmenos distintos, como a possibilidade do uso de
elementos simultdneos (em contraposicio a modalidade oral-
auditiva, em que todas as informagdes tém que ser passadas
sequencialmente) e uma presenga maior da iconicidade na
formagio das palavras ou glifos (em contraposigdo a um grau
maior de arbitrariedade dos signos sonoros em relagio aos
seus referentes). Em relagdo a inexisténcia de logografia pura,
¢ interessante notar que as linguas de sinais também possuem
sinais que se referem a tragos fonolégicos/ortograficos, como
os alfabetos manuais, para soletrar palavras da lingua oral
predominante na sociedade em que ela esteja inserida.

O escopo da iconicidade nas linguas orais, porém,
ainda ¢ um forte debate na linguistica e pode ser tratado em
sala. De um lado, a iconicidade estd claramente presente nas
onomatopeias e nas rela¢des de simbolismo sonoro, bem como
parece reger partes do funcionamento interno da lingua,
por exemplo no fato de que os sintagmas nominais tendem
a ser maiores quando o ouvinte tem menos conhecimento
do referente narrado ou descrito. De outro, até mesmo
as onomatopeias revelam arbitrariedade em uma andlise
translinguistica e a0 menos parte da gramdtica parece ser
autdnoma em relacdo as referéncias concretas, por exemplo
a relagdo entre pronomes, aniforas e expressoes referenciais
dentro de uma sentenga.

E possivel, ainda, discutir as linguas artificiais ou
construidas (conlangs). Um bom comego ¢ listar com os
estudantes todas as linguas artificiais que eles conhecem e
depois dividi-las por sua funcio principal:
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* Linguas criadas por razdes artisticas, estéticas ou literdrias
(artlang), como élfico, dothraki (#13), klingon, na’vi ou
aUI;

* Linguas criadas como auxiliares para comunicagio
internacional (a#xlang), como esperanto, volapiik,
interslavic ou simple english;

* Linguas criadas como experimentos ou brincadeiras, algo
como “como seria uma lingua que X” (engelang), como
toki pona, lojban, ithkuill ou ldadan.

Uma discussio similar, focada no contexto das linguas
ficcionais, apareceem #13. O LoCoS, sistemada questio, pode
ser entendido tanto como um objeto de frui¢do artistica, um
experimento sobre escritalogografica ou como um dispositivo
para comunicagio internacional — neste caso, apostando que
simbolos que representem diretamente os conceitos possam
prescindir das formas sonoras particulares das palavras
(outras propostas similares, como a dlgebra transcendental
ou o blissymbolics, também foram objetos de problemas de
linguistica). Nesse sentido, é possivel questionar a pretensio
de universalidade dessas propostas, por diferentes aspectos:
(i) que os simbolos, especialmente compostos, fazem sentido
dentro de ambientes culturais especificos; (ii) que também as
classificagdes e ordenamentos gramaticais sio especificas de
cadalingua (conforme defendido por muitos linguistas, o que
hd de universal na gramdtica sio principios e/ou propriedades
gramaticais que atuam em um nivel mais profundo ou
abstrato das estruturas linguisticas, de modo que as linguas,
em sua superficie ou materializa¢io, exibem caracteristicas
diversas); (iii) que mesmo em sistemas logograficos existentes,
sempre surge a necessidade de referéncias fonoldgicas que
inevitavelmente conectam o sistema a alguma lingua falada;
(iv) que relagdes seminticas, como todos os outros aspectos
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da lingua, estdo sujeitos a variagdo e mudanga (conforme
debatido, na dimensio fonolégica, em #7), de forma que
certas relagoes simbdlicas que fagam sentido em uma época
podem deixar de fazé-lo no futuro (que € o caso de muitos
compostos seminticos na escrita chinesa); (v) que muitas
propostas de linguas supostamente “universais” ou “neutras”
sio na verdade eurocéntricas, como ¢ o caso do esperanto
e de sistemas similares; (vi) que qualquer proposta para
a comunicagio internacional exige que muitos falantes
aprendam a nova lingua ou sistema, o que demanda muita
energia e, realisticamente, sé acontece quando existe uma
grande motivagio para que a lingua seja aprendida, entre
outras razoes.

Para além desses obstdculos, ¢ possivel também discutir
sobre as linguas francas que efetivamente existiram, sejam
sistemas artificiais, pidgins/linguas crioulas ou linguas de
dominagio, como hoje ¢ o inglés (e antes o francés, o latim e
muitas outras). No Brasil, é interessante falar sobre a Lingua
Geral Paulista, baseada principalmente no tupinambd,
que foi usada como lingua franca no centro-sul brasileiro
(conforme discutido em #8). Junto ao professor de histdria,
¢ possivel estudar o momento em que isso mudou, no
século XIX, quando o portugués passou a ser ensinado mais
compulsoriamente, como unica lingua oficial do Brasil.
Ainda assim, cabe notar que a Lingua Geral Amazdnica ou
Nbheengatu, também baseada em linguas do tronco Tupi,
ainda ¢ usada como lingua franca entre as etnias da floresta.

Por fim, é também possivel realizar atividades de criagdo
de linguas artificiais pelos proprios estudantes. Esse tipo
de atividade, além de divertida, pode enriquecer muito o
repertério metalinguistico deles, levando-os a refletir sobre
diferentes aspectos de uma lingua, desde fonologia, léxico e
gramdticaaté osdiversos elementos culturais e sociais refletidos
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na arquitetura da lingua, ou mesmo diferentes propdsitos
de sua criagio (artistico, experimental, comunicativo). E
importante a orientagio proxima do professor, especialmente
no inicio da atividade, em que a concep¢io do que pode ser
diferente em uma lingua, via de regra, pode ser bastante
expandida: ¢ frequentemente importante lembrar que lingua
nio ¢ sistema de escrita, que outros repertérios sonoros sio
possiveis, outras articulagdes sintdticas, etc.

Problemas similares na OBL

Problemas que envolvem sintaxe pictorica

* OBL Ye'pi-masa, Fase 2, Q1 | Menus (dlgebra
transcendental)

* IOL 2003, Q1 | Transcendental Algebra

* IOL 2010, Q3 | Blissymbolics

Problemas com linguas artificiais

* OBL Mirgele, Fase 1, Q24 | Shekh ma shieraki [proble-
ma #13]

* OBL Noke Vana, Fase 1, Q1 | La Bestoj (esperanto)

* OBL Noke Vana, Fase 2, Q5 | Toki Pona (toki pona)

* OBL Paraplij, Fase 2, Q1 | Going to the Moon (alfabeto
moon)

* OBL Paraplii, Fase 2, Q2 | Liadan I (ldadan)

Problemas com linguas de sinais

e OBL Nanduti, Fase 1, Q5 | Linguas de Sinais
* OBL Nanduti, Fase 1, Q24 | Tem diregio
* OBL Mirgele, Fase 1, Q15 | SOVOSOV
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* OBL Yora, Fase 1, Q5 | LIBRAS do alemio

* OBL Ye'pi-masa, Fase 1, Q4 | Message Massage

* OBL Ye'pi-masa, Fase 1, Q11 | Ontem teve queijo
* OBL Kubata, Fase 1A, Q14 | Ser ou Nio-Ser?

* OBL Okun, Fase 1, Q5 | Libras

e OBL Nanduti, Fase 2, Q3 | Trava-Dedos
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PROBLEMA 13

SHEKH MA SHIERAKI

Bruno L’Astorina
Mirgele, Fase 1, Q24



13. SHEKH MA SHIERAKI

lingua dothraki é falada por grupos némades das estepes,
cuja cultura gira em torno dos cavalos. A lingua e o povo
dothraki sio ficcionais, tendo sido criados para uma famosa
série de livros que deu origem a uma ainda mais famosa série
de TV.
Veja abaixo algumas palavras dothraki, com suas
tradugdes fora de ordem para o portugués.

ajjalan, chatka, jalanqoyi, qoy qoyi, shekh, shekhqoyi,

vorsaska, vorsqoyi, zhavorsa

dragdo, eclipse solar, eclipse lunar, essa noite, outono,
pira funerdria, sangue do meu sangue, sol, verdo

1. Faga as correspondéncias corretas.
2. Como se diz, em dothraki:

® sangue
* fogo

* lagarto
* vento
° lua

Dicas
1. Procure os conceitos escondidos nas palavras em
dothraki.

2. Vocé ji ouviu falar em “Lua de Sangue™?
3. Qual é 0 encontro entre o fogo e o sangue?
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Solugio

Esse era um problema de semintica: precisamos entender
as relagdes entre os significados das palavras dadas para
sabermos quais sio as correspondentes na lingua dothraki.
Do lado dothraki, a raiz que mais aparece é qoy, que aparece
quatro vezes. Cada uma delas aparece relacionada a outras
palavras do problema:

ajjalan zhavorsa
[ [

qoy qoyi |- shekhqoyi | jalanqoyi [ vorsqoyi
[ [

shekh vorsaska

chafka

Do lado do portugués, precisamos encontrar as raizes
sangue, fogo, lagarto, vento e lua. Assim, podemos relacionar
as palavras em portugués da seguinte forma:

pira funerdria

fogo de morte. - -} - sangue? eclipse solar |+ eclipse lunar
[ [ [
dragio sol essa noite
lagarto de fogo essa lua
[
verio — outono sangue do meu sangue
de fogo de vento

Entre os exemplos, o mais natural seria pensar que
qoy qoyi corresponde a sangue do meu sangue e, portanto,
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qoy ¢ sangue (e -i é provavelmente uma marca possessiva,
como o “de” em portugués). Mas o que seriam as outras
trés ocorréncias dessa raiz? Podemos pensar que sangue estd
relacionado a morte e, portanto, a pzra funerdria. Além disso,
sangue pode fazer alusio a cor vermelha, mas também a morte
e assombro. Assim, eclipse lunar, literalmente, significa “lua
de sangue” (afinal, a lua fica avermelhada) e, da mesma forma,
eclipse solar é “sol de sangue”.

Além dos eclipses, temos os termos so/ e essa noite. Como
shekh, de shekh-qoy-i, aparece sozinha, ela deve ser o sol.
Assim, jalan ¢ a lua e aj- ¢ um demonstrativo, algo como
“essa”.

Das quatro palavras com raiz sangue, sobra vors-qoy-i,
pira funerdria, que literalmente deve ser “fogo de sangue”.
Assim, trés outras palavras possuem a raiz fogo, vors. Uma
delas deve ser verdo, relacionado a outra estagao do ano que
aparece no corpus, outono; a outra deve ser dragdo, que aparece
sozinha. Assim, dragdo ¢é zha-vors-a e lagarto é zha; verdo é
vors-as-ka e a outra estagio, chaf-ka, deve ser ontono. Como
a tarefa 2 pergunta sobre vento, esse deve ser o elemento do
outono, chaf.

Por fim, o titulo da questio, Shekh ma shieraki, significa
sol e estrelas.

Tarefa 1.
ajjalan essa noite qoy qoyi . do meus.
chafka outono shekh sol

jalanqoyi edlipse lunar  shekhqoyi edipse solar

vorsaska  verdo
vorsqoyi  pira funem’m’a

zhavorsa  dragdo
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Tarefa 2.
sangue fogo lagarto vento lua
qoy vors zha chaf jalan
Discussio

O problema acima pode ser uma boa forma de trabalhar
semdntica em sala de aula, agugando a capacidade dos
estudantes de observar e definir propriedades conceituais das
palavras. De fato, o primeiro passo para resolver a questio ¢é
decompor o significado das palavras em conceitos mais gerais
(dragdo pode ser compreendido como animal + escama +
cauda + fogo) ou pelo menos aventar que propriedades dizem
respeito a cada palavra (verdo ¢ uma estagio do ano e uma
época de calor). O passo seguinte ¢ estabelecer relagoes entre
os conceitos (dragdo e verdo estao associados pela propriedade
calor ou fogo, por exemplo). Ora, os dois movimentos
correspondem ao processo cognitivo de categorizagio, que
consiste tanto na elaboragio de uma dada categoria (como
quando formulamos as categorias dragdo e estagio do ano)
quanto na inclusio de um novo elemento a uma categoria
ji formada (como quando incluimos outono a categoria
estagdo do ano). Compreender o processo subjacente a esse
problema ¢ uma atividade interessante para se fazer em sala
de aula e abre espago para a discussio de por que e como os
seres humanos categorizam as coisas do mundo - o que tem
interfaces multiplas com temas filoséficos e psicoldgicos.
Nesse momento, pode ser interessante examinar as trés
grandes hipdteses de como ocorre a categorizagio na cognigio
humana: por atributos definidores, por protétipos ou por
exemplares.
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Além disso, outro tdpico importante tanto para a
resolugio do problema quanto para o estudo escolar é o
papel da cultura no processo de categorizagio. Assim, o
verdo pode ser associado a um calor agradével ou a um fogo
ameno por um povo, ou a um calor desagraddvel ou a um
fogo intenso por outro povo. E possivel se debrugar sobre a
subjetividade que molda a compreensio do mundo (falantes
com experiéncias biossociais diferentes podem categorizar um
mesmo elemento de forma diferente); sobre a acomodagio
do significado aos diferentes contextos pragmadticos; e sobre
arelagdo entre intensdo e extensio dos conceitos (a defini¢io
das propriedades intrinsecas a uma categoria ¢ diferente da
delimitagdo das unidades que sdo abarcadas pela categoria).
Mais além, pode ser interessante contrastar o conhecimento
de diciondrio e o conhecimento enciclopédico e questionar a
pertinéncia dessa divisio.

Finalmente, o estudo das rela¢des lexicais leva 2
compreensio de que o léxico é um sistema estruturado.
Mais que nomenclaturas, os termos ensinados na escola
sinonimia, antonimia, hiponimia, hiperonimia, entre
outros, podem ser entendidos como processos cognitivos
complexos € curiosos, que ajudam a construir raciocinios e a
estabelecer relagdes de sentido na leitura e produgio de textos.
Saber sobre a categorizagio, reconhecer o papel da cultura e
dominar as relagdes entre conceitos pode ajudar os estudantes
a operar com os processos de selecio lexical, referenciagio e
sequenciagio.

A lingua usada no problema, dothraki, permite também
uma discussio sobre linguas artificiais, similar a detalhada
em #12. Neste caso, trata-se de uma lingua criada com
propdsitos artistico-literdrios, como parte da composi¢io
de um povo especifico. De fato, o género de fantasia tem
usado com frequéncia cada vez maior a criagdo de linguas
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como parte da ambientagio de filmes, livros ou jogos — o que
levou inclusive a batalhas judiciais famosas, como aquelas
em torno do Klingon, e coloca a questio de “quem ¢ dono
de uma lingua?”. No contexto de uma discussio semantica,
¢ interessante mapear que tipos de conceitos e metéforas
sio importantes para certa cultura. Esse ponto pode ser
expandido, por um lado, ao se imaginar como poderiam ser
certos elementos linguisticos em obras de literatura que nio
possuem uma lingua explicita, e por outro, a0 se pensar o que
as linguas imaginadas podem intuir sobre linguas reais (por
exemplo, quais dos tragos da lingua dothraki efetivamente
aparecem em linguas de povos das estepes ou de culturas
fortemente ligadas ao cavalo). Além disso, pode-se relativizara
distingo entre linguas literdrias e linguas “reais”, explorando
as comunidades de fis que fazem uso de certas linguas, como
o Klingon ou as linguas do Tolkien, tornando-as, em algum
sentido, vivas. Pode se perguntar também o que aconteceria
com essas linguas ficcionais caso elas passassem a ser usadas
por mais pessoas e em uma variedade maior de contextos:
em que aspectos elas se transformariam? Elas desenvolveriam
variantes? Elas seriam influenciadas fonoldgica, sintitica e
semanticamente pelas outras linguas usadas por seus falantes?
Como seria o processo de empréstimo de outras palavras?
Em termos do método de resolu¢io do problema, um
elemento que vale ser discutido ¢ a organizagio visual
dos dados, como uma representagio da organizagio mental
— algo especialmente relevante em problemas que tratam
de semintica ou, de uma forma geral, nos que apresentam
dados com tradugdes fora de ordem. Em tese, num problema
em que as palavras, expressdes ou frases estio com suas
correspondentes embaralhadas, seguir as possibilidades uma
a uma, num método de tentativa e erro, pode ser muito
confuso e desgastante. Em contrapartida, criar estruturas
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semelhantes para ambas as linguas permite uma sobreposicio
visual mais direta, fazendo avancar a resolug¢io do problema.

Um modelo possivel de organizagio ¢ o de grafo.
Podemos enxergar um grafo como uma forma de destacar
as partes minimas de significado, como goy e shekh, bem
como as ligagdes entre elas, formando, por exemplo, a palavra
shekhgoyi. No entanto, para além de um conjunto de vértices
e arestas, um grafo guarda em sua estrutura propriedades
uteis. A presen¢a de um ciclo, por exemplo, pode indicar a
presenca de uma tripla (ou z-upla) como marmelada de
banana, bananada de goiaba e goiabada de marmelo. J4
a ocorréncia de um vértice sem ligagio com outros pode
evidenciar um elemento isolado dos outros. Além disso, os
estudantes podem ser apresentados a problemas matemdticos
famosos sobre grafos, como o problema das Sete Pontes de
Kénigsberg ou o problema das Quatro Cores. O professor
pode, também, propor atividades envolvendo mapas mentais.

Em um passo de maior abstragio, é possivel estudar tanto
categorias quanto grafos enquanto objetos matemdticos em
si. De fato, na matemdtica, a teoria de grafos tem grande
relevincia em diversos problemas computacionais, como os
ligados ao aprendizado de maquina (machine learning). J4
a teoria das categorias propoe uma linguagem que busca
generalizar conceitos de diferentes dreas da matemdtica e
promover sua integrago.

Problemas similares na OBL

Problemas que envolvem semdntica
* OBL Kubata, Fase 2, Q4 | A'mé Do’6 (tukano)
* OBL Ye'pi-masa, Fase 1, Q10 | Ixé Anhe'eng

(tupinambd)
* OBL Ye'pi-masa, Fase 1, Q12 | Tetum (tétum)
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* OBL Ye'pi-masa, Fase 1, Q20 | Seméntica em Xerente
(xerente)

* OBL Parapli, Fase 1, Q5 | Tupicidades [problema #8]
* OBL Noke Vana, Fase 2, Q5 | Toki Pona (toki pona)

* OBL Paraplii, Fase 2, Q2 | Liadan I (ldadan)

* OBL Okun, Fase 2, Q1 | Finlandés (finlandés)

 OBL Nanduti, Fase 2, Q6 | Meu Limao, Meu Limoeiro
(munduruku)

* OBL Nanduti, Fase 3, Q1 | Séimhit (irlandés)

* OBL Mirgele, Fase 3, Q4 | Cartolina (estoniano)

Problemas que envolvem drvore genealdgica

* OBL Noke Vana, Fase 1, Q6 | Arvore Genealdgica
(portugués)

* OBL Parapl, Fase 1, Q6 | Bjork Gudmundsdéttir (46),
islenskur poppténlistamadur (islandés)

* OBL Ye'pi-masa, Fase 2, Q6 | Ksyvickis (lituano)

Problemas com linguas artificiais

* OBL Vina, Fase 1, Q2 | LoCoS [problema #12]

* OBL Noke Vana, Fase 1, Q1 | La Bestoj (esperanto)

* OBL Paraplii, Fase 2, Q1 | Going to the Moon (alfabeto
moon)

* OBL Ye'pi-masa, Fase 2, Q1 | Menus (dlgebra
transcendental)
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Mirgele, Fase 1, Q22



A
» O
sl

O =

7
Zo

As linguas xokléng (também conhecida como laklan)
e kaingdng sio faladas na Regido Sul do Brasil. Essas
duas linguas sio irmas: ambas pertencem ao ramo meridional
da familia J¢, do tronco linguistico Macro-Jé. Em outras
palavras, as duas descendem de uma mesma lingua ancestral,
o Proto-Jé Meridional — da mesma forma que, por exemplo,
o portugués, o galego, o espanhol, o francés e outras linguas
romanicas descendem do latim. Por isso, hd inimeros
exemplos de palavras cognatas entre o xokléng e o kaingdng:
por exemplo, a palavra xokléng plég (‘verdo, ano’) tem a
mesma origem que a palavra kainging pryg (‘ano, fome,
miséria’). Abaixo estdo algumas palavras das linguas xokléng e
kainging em ordem aleatdria.

gug  nuvem tymé  figado

la sol, dia mé ouvir

fer pena, asa tomi  figado

g6 piolho, pulga sesi  pdssaro

ma ouvir, sentir, saber ry quente

zul cheto, satisfeito nd estar deitado

16 quente ngj6  fumaga

kéna  olho, fruta kri cabega, morro, montanha
kutxé  frio nija  fumaga

tag 1novo kané  olho, fruta
txatx€  pdssaro zal pena

ginh  cabelo ra sol

gbg nuvem ganh  crina

ny estar deitado tig novo

kusa  frio for cheto, satisfeito
kle cabega ga piolho, caruncho
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Marque a alternativa correta.

a) A palavra kusa significa fri0 em xokléng.

b) As palavras tymé (figado), gug (nuvem) e sési (pdssaro)
pertencem ao léxico da lingua kaingdng.

c) A vogal udo xokléng sempre corresponde a vogal 6 no
kainging.

d) As correspondéncias das palavras rynhryj (areia), pén
(p€) e pra (morder) do kainging na lingua xokléng sio,
respectivamente, 16nhlj, pin e pla.

e) As correspondéncias das palavras ké (drvore), ag
(nas) e pé (fogo) do xokléng na lingua kaingdng sio,

respectivamente, ka, €g e pi.
Dicas

1. Se plog ¢ como pr¥g, o que dizer das outras palavras?
2. de&podem ser kainging ou xokléng. Quem sio seus
pares?

Solugio

Esse ¢ um problema de compara¢io entre palavras
cognatas em linguas diferentes. Para resolvé-lo, é necessirio
entender que as palavras cognatas do kainging e do xokléng
exibem correspondéncias regulares. Para resolver o problema,
nio ¢ necessdrio entender a natureza dessas correspondéncias,
se dizem respeito a grafia das palavras ou as suas prontncias.
No caso deste problema, optamos por utilizar a ortografia
das palavras e nio suas transcri¢des fonéticas, por motivo
de simplicidade e pelo fato de que suas ortografias sio
razoavelmente transparentes quanto a pronincia.
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A partir do enunciado, sabemos que a palavra plog
(verdo, ano) do xokléng corresponde a pryg (ano, fome,
miseria) no kainging — note-se que o significado das palavras
cognatas nio ¢ sempre idéntico! Suponhamos que o 1 do
xokléng corresponde ao r do kainging e que o 6 do xokléng
corresponde ao ¥ do kainging. Isso nos permite identificar os
seguintes pares cognatos, a maioria pelo par 1/r.

xokléng

1o quente

la sol, dia

zul cheto, satisfeito
zal pena

no estar deitado

toma figado

klé

cabega

kaingang

ry quente

ra sol

fér cheto, satisfeito
fer pena, asa

ny estar deitado

tymé figado
cabega, morro,
montanha

kri

A partir desses pares de cognatos, podemos identificar
outras correspondéncias. Importante perceber que as vogais
i e € existem tanto em kaingdng quanto em xokléng.

xokléng z a

kainging f a

u a €
6 é i

Estas se corroboram pelos seguintes dados:

xokléng

tag novo

ganh  crina

gug  nuvem

ma ouvir, sentir, saber
kéna  olho, fruta

txatxé pdssaro

néj6  fumaga
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kaingang

tag novo
ginh  cabelo
gog nuvem
mé onvir
kané  olho, fruta
sési  pdssaro
nija  fumaga
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As tultimas correspondéncias a serem identificadas sio
entre xokléng tx e kaingdng s (na palavra para pdssaro) e entre
xokléng 6 e kaingdng a (nas palavras paraolbo, fruta e fumaga).
Estas ocorrem também nos seguintes pares de cognatos:

xokléng
go piolho, pulga ga piolho, caruncho
kutx6 frio kusa  frio

kaingang

E importante ressaltar que, além das correspondéncias
entre sons diferentes, hd correspondéncias que envolvem
sons idénticos (as chamadas correspondéncias triviais), como
xokléng t ~ kaingdng t, xokléng m ~ kainging m, etc. Nos
dados apresentados, hd apenas um caso de correspondéncia
trivial que entraem aparente conflito com as correspondéncias
acima identificadas: o u do xokléng pode corresponder tanto
aum 6, como a um u no kainging (cf. as palavras para nuvem
e frio); por isso, a opgio (c) deve ser descartada.

As opgoes (a), (b) e (d) contém afirmagoes falsas: como
jd vimos, kusa ‘frio’ ¢ uma palavra do kainging, enquanto
que gug ‘nuvem’ é uma palavra do xokléng; ji as correspon-
déncias xokléng das palavras kaingdng pén ‘p¢’ e pra ‘morder’
deveriam ser, respectivamente, pan e plé. Isto nos deixa com

aopgio (e).

Discussao

Conforme discutido em #8, abordar linguas
indigenas brasileiras em sala de aula é importante politica e
culturalmente. Em particular, ¢ importante mostrar outras
linguas indigenas para além do tupi e do guarani, as mais
famosas, para contrariar a ideia popular de que “indio ¢ tudo
amesma coisa”. Existem cerca de 200 linguas distintas faladas
ainda hoje no Brasil, com uma grande diversidade entre elas,
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em todos os sentidos. No caso deste problema, sio tratadas
duas linguas da familia Macro-Jé; ela e a familia Tupi so as
familias com maior nimero de linguas e com maior dispersio
geogrifica no pafs. E interessante investigar com os estudantes
quais linguas indigenas sio faladas na sua regido ou estado,
notando suas especificidades linguisticas e culturais, mas
notando também como elas se relacionam com as outras
linguas e culturas indigenas do pais.

Além disso, este problema serve como uma introdugio
a linguistica histérica. A discussio pode passar pelos
seguintes pontos: (i) pedir para os estudantes listarem
linguas que eles acreditem ser aparentadas do portugués, (ii)
perguntar se faz sentido pensar que essas linguas convergem
no passado, ou seja, se é possivel achar uma lingua comum
que tenha dado origem a todas elas, (iii) perguntar se essa
lingua (no caso, o latim) também teria linguas aparentadas
e se, por sua vez, ela descenderia de alguma outra lingua, (iv)
perguntar como os linguistas podem investigar isso. No caso
das linguas roménicas, a tarefa ¢ mais ficil porque o latim
jd possufa uma tradi¢io escrita, entio se pode comparar os
textos de diferentes épocas. Mas na imensa maioria dos casos
essa abordagem nio ¢ possivel; o método comparativo, cuja
versio simplificada é usada no problema, se torna precioso. £
possivel entdo apresentar conceitos como o de proto-lingua,
de familia linguistica e de linguas isoladas, explorando os
exemplos concretos de linguas trazidas pelos estudantes. Por
fim, ¢ importante estar atento a uma possivel confusio que
os estudantes possam fazer, considerando os empréstimos
linguisticos evidéncia suficiente para determinar uma lingua
como aparentada do portugués, e fazer a distingao entre as
duas situagdes (uma discussio mais geral sobre empréstimos
é feita em #9).

Em uma linha lateral, é possivel perguntar o que faz
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as linguas mudarem e divergirem entre si. Os diferentes
argumentos trazidos provavelmente convergirdo para dois
pontos: o da variagdo natural das linguas (tema discutido
em #7) e o do contato entre linguas. Aqui ¢é possivel abordar
outros conceitos relevantes, como substrato linguistico e
suas variagdes (superestrato, adstrato etc), drea linguistica
(Sprachbund), convergéncia linguistica, code-switching e
linguas crioulas. Para que a compreensio dos estudantes seja
efetiva, é importante que esses conceitos estejam ancorados
em exemplos concretos relevantes, como a influéncia das
linguas indigenas e africanas no portugués brasileiro, o caso
das linguas que transformaram o latim vulgar nas linguas
ibéricas (o substrato ibérico, as linguas germénicas e drabes),
também as linguas crioulas do portugués formadas no Caribe,
na Africae na Asia, como papiamento, tétum e crioulo cabo-
verdiano. No caso das aulas de inglés, pode-se ainda citar
as diferentes influéncias normandas, celtas e francesas na
formagio do inglés moderno ou os diferentes fendmenos do
Black English e do inglés como lingua oficial em paises como
Indiae Nigéria.

Por fim, apesar de nio explicito na questdo, podemos
explorar a origem do fendmeno fonolégico que ocorre tanto
entreconsoantes quantoentrevogaisdoxokléngedokainging.
Enquanto linguas pertencentes a familia Jé, originadas a
partir do Proto-Jé Meridional, podemos compreender suas
manifestagdes fonéticas distintas como advindas de um
mesmo fonema na protolingua. Essa visualizagio histérica
pode levar os alunos a melhor compreenderem a natureza
fonética, muito mais do que ortografica, das correspondéncias
ocorridas. Fica claro, portanto, que para essa discussio pode
ser interessante explorar o significado de protolingua, bem
como as mudangas que ocorrem ao longo da histéria de todas
as linguas, como processos lentos e muitas vezes difusos,
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onde diferentes fatores se misturam: no caso do xokléng e
do kaingdng, por exemplo, também ocorrem em meio a essas
transformagdes fendmenos como o de apofonia.

Também ¢ relevante para essa andlise os conceitos de
alofonia e distribui¢io complementar, em que o fone a
ser pronunciado depende do ambiente fonoldgico. Para as
linguas J¢, o fator determinante paraa produgio dos alofones
consonantais é a presenga de vogais nasais no ntcleo da silaba
— pode-se com isso, tragar-se um paralelo com o portugués,
observando, por exemplo, a diferenca na prondncia do d em
dia e em dois em algumas de suas variedades. Essa andlise pode
ainda ser expandida, trabalhando com os alunos conceitos
como o de arquifonema, com uma analogia de um guarda-
chuva que abarca as diversas manifestacdes fonéticas de
determinado fonema de uma palavra, a depender de critérios
como a regido dos falantes. Neste caso, pode-se ter como
ponto inicial de discussio as diferengas entre a prondncia
carioca e a paulista de palavras como linguistica, explicitando
que essas diferengas nio alteram seu significado.

Problemas similares na OBL

Problemas que envolvem comparagio entre linguas

* OBL Yora, Fase 1, Q23 | Linguas embaralhadas (yanesha,
yine, quéchua e komi)

* OBL Mirgele, Fase 1, Q8 | Obrigado (japonés e
portugués)

* OBL Yora, Fase 1, Q13 | Filho Velho (latim e portugués)
* OBL Yora, Fase 1, Q16 | Koronia-go (koronia-go e
portugués)

* OBL Yora, Fase 1, Q22 | Kovi ye sardinya (kiyombe e
portugués)
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* OBL Okun, Fase 1, Q3 | Caminho da anta (tapirapé e
parintinin)

* OBL Kubata, Fase 2, Q1 | Korosho katika Kimau
(swahili e drabe)

* OBL Noke Vana, Fase 2, Q3 | Familias Germanicas
(alemio, dinamarqués e sueco)

* OBL Okun, Fase 2, Q3 | AEE (AEE, btlgaro e russo)
Problemas com linguas indigenas brasileivas e sul-americanas

* OBL Paraplii, Fase 1, Q5 | Tupicidades [problema #8]

¢ OBL Nanduti, Fase 1, Q16 | Guarani (guarani)

* OBL Nanduti, Fase 1, Q17 | Tava (guarani)

* OBL Yora, Fase 1, Q6 | Mas bah, xe! (guarani)

* OBL Yora, Fase 1, Q21 | Wayuunaiki (guajiro)

* OBL Ye’pa-masa, Fase 1, Q10 | Ixé¢ Anhe'eng (tupinambd)
* OBL Ye’pa-masa, Fase 1, Q15 | Tupari (tupari)

* OBL Ye’pi-masa, Fase 1, Q20 | Seméntica em Xerente
(xerente)

* OBL Noke Vana, Fase 2, Q2 | Frases Quechua (quechua)
* OBL Nanduti, Fase 2, Q6 | Meu Limao, Meu Limoeiro
(munduruku)

* OBL Mirgele, Fase 2, Q5 | Cabega, ombro, joelho e pé
(maxacali)

* OBL Yora, Fase 2, Q5 | Fake News (tuyuka)

* OBL Ye’pi-masa, Fase 2, Q2 | Pan pa ka, jégga ka (xokleng)
* OBL Ye’pa-masa, Fase 2, Q4 | Ni’kdro Me’ra (tukano)

* OBL Kubata, Fase 2, Q4 | A’mé Do’ (tukano)

¢ OBL Nanduti, Fase 3, Q2 | Arapapaha Gyregoriopegua
(guarani)

* OBL Mirgele, Fase 3,Q1| Peixe com Colher (mebéngokre)
* OBL Yora, Fase 3, Q1 | & (guarani)
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ma lingua interessante formada no contexto colonial
foi o africiner, falado por mais de 7 milhoes de pessoas
na Africa do Sul e Namibia. A lingua deriva diretamente
do holandés dos colonizadores, mas acabou desenvolvendo
algumas estruturas diferentes da sua lingua-mie. Abaixo
estdo algumas frases em africiner e as suas tradugdes para o

portugueés.

Die hond hardloop nie.

Peet het nie met haar getrou nie.
Hulle ken hom nie.

Ek het nérens hierdie woord gebruik nie.
Ek sien dit nie.

Niks het gebeur nie.

Hierdie skrywer is nie onbekend nie.
Dit is nie reg nie.

Die huis is nie rooi nie.

Ek kyk nie televisie nie.

Hulle het nie gekom nie.

Julle het dit nie gesien nie.

Ek weet nie.

Die hond speel nooit met die kat nie.
Ons praat nie met hulle nie.

Hulle het niks gesé nie.

Ek stry nooit met jou nie.

Die reisiger het nie die pad gevind nie.
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O cachorro ndo corre.

O Peet ndo se casou com ela.

Eles ndo o conbecem.

Eu ndo usei essa palavra em nenbum lugar.
Eu ndo vejo isso.

Ndo acontecen nada.

Esse escritor ndo é desconbecido.

Isto ndo é correto.

A casa ndo é vermelba.

FEu ndo assisto televisio.

Eles ndo vieram.

Vocés ndo viram isso.

Eu nao sei.

O cachorro nunca brinca com o gato.
N0s ndo falamos com eles.

Eles ndo disseram nada.

Eu nunca brigo com vocé.

O viajante ndio encontrou o caminbo.
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1. Traduza as seguintes frases para o
portugués:

Ons praat nie Afrikaans nie.

Ek het met hom gestry.

Ons sé dit nie.

Ek is nie hierdie persoon nie.
Die reisiger het die video gekyk.

2. Traduza as seguintes frases para o africiner:
Atengdo! Uma das frases ¢ ambigua. Encontre essa
ambiguidade e dé todas as tradugoes possivess.

Eu nio te vi.

Noés nido conhecemos vocés.

O escritor a conheceu.

O gato ndo correu.

O viajante nunca viu essa palavra.

Eu nio encontro o gato em nenhum lugar.
Eles nio se casam.

3. Descreva as regras que vocé usou.

Dicas

1. Vejaa diferenga entre o que acontece e 0 que aconteceu.
2. Nio nio é nio.

3. “Bem te ndo vi”

Solugio

A questio focava na formagio de frases negativas em
africiner, o que era ficil de perceber porque todas as frases
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em portugués tem um “nio” e todas as frases em africiner
terminam com zze. Mas antes de se debrucar no fenémeno
principal, ¢ importante entender a estrutura sintdtica geral
da lingua. Fazemos isso localizando as palavras em africiner:
pelas linhas 1 e 14, sabemos que “O cachorro” é Die hond;
pelas frases 8 e 9, sabemos que “€” é 7s, etc.

A ordem geral das sentengas em africiner é a mesma do
alemio (e similar a do portugués): sujeito — verbo — objeto(s)
(SVO). Quando o verbo estd no passado, entretanto, ele
ganha uma forma composta, que tem uma ordem especifica:

* het depois do sujeito, e
* o verbo principal (sempre comegando com ge) no final
da frase, antes de nie.

O prefixo ge- poderia ser notado comparando-se os
verbos do corpus principal com os que aparecem na tarefa:

stry (. 17) het gestry (tarefa2) [brigar]
sé (tarefa 3) het gesé (1. 16) [dizer]
kyk (1. 10)  het gekyk (tarefa 5) [assistir]

E possivel identificar também algumas palavras gramaticais:

die - artigo (o/a)

dis — demonstrativo-substantivo (isso)
hierdie — demonstrativo-adjetivo (esse/essa)
met — prep. ‘com’

pronomes pessoais:
ek — eu/ ons — nds

jou — vocé / julle — vocés
hom - ele / haar - ela / hulle - eles
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Por fim, vamos ao fendmeno central: a negagio. Todas as
frases negativas possuem o advérbio nie no final; algumas (2,
4, 7-12, 14-18), além disso, possuem também nie depois do
verbo, ou entre o verbo e o objeto ou o predicativo. A exce¢io
(. 12) é quando o objeto direto é um pronome. Em vez do
primeiro nie, podem aparecer outras palavras negativas:

niks (1. 6, 16) nada (nenhuma coisa)
nooit (l. 14, 17) nunca (nenhum tempo)
nérens (1. 4) nenhum lugar

Em outras palavras, a estrutura das frases é:

PRESENTE: sujeito — verbo — (objeto-pronome) — nie/niks/etc.
— (objeto-substantivo / predicativo) — nie

PASSADO: sujeito — het — (objeto-pronome) — nie/niks/etc. —
(objeto-substantivo / predicativo) — geverbo — nie

Assim, as quatro frases (1, 3, 5, 13) que nio possuem dupla
negagio sio aquelas com verbo simples ou no presente, que

* sdo intransitivas (com verbos que nio possuem objeto:
correr, saber, etc.), ou

* sio transitivas diretas (com objeto sem preposi¢io) em
que o objeto é um pronome (hom, dit, etc.)

Ou, de forma mais simples: se, segundo as regras, vocé obteria
um “nie nie” na frase, entio um dos nie é eliminado.

Tarefa 1.
Ons praat nie Afrikaans nie. Noés nao falamos africiner.
Ek het met hom gestry. Eu briguei com ele.
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Ons sé dit nie.

Ek is nie hierdie persoon nie.

Die reisiger het die video gekyk.

Tarefa 2.

Eu nio te vi.

Nés nido conhecemos vocés.
O escritor a conheceu.

O gato ndo correu.

O viajante nunca viu essa palavra.

Eu nio encontro o gato em nenhum lugar.

Eles nio se casam.

Noés nao dizemos isso.
Eu nio sou essa pessoa.

O viajante assistiu o video.

Ek het jou nie gesien nie.

Ons ken julle nie / Ons het julle nie geken nie.
Die skrywer het haar geken.

Die kat het nie gehardloop nie.

Die reisiger het nooit hierdie woord gesien nie.
Ek vind nérens die kat nie.

Hulle trou nie.

Na parte de descrever as regras, o estudante precisa

descrever por cima as principais caracteristicas, apresentadas
no problema, do funcionamento da lingua: explicar a ordem
basica das frases, a formagio do pretérito e uma explicagio
correta sobre o uso de dois nie.

Discussao

Os problemas envolvendo frases inteiras em outra lingua,
de uma forma geral, permitem discutir diferentes aspectos
sintdticos. Neste caso, por se tratar de uma lingua germdnica,
a discussio fica especialmente interessante em aulas de inglés
ou de alemio. A ordem relativamente rigida dos constituinte
no africiner, com o verbo sempre na segunda posigio e, no
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caso de verbos compostos, com o verbo principal sempre
no final da frase, permite uma ampla discussio sobre ordem
dentro da frase. £ possivel apontar que o alemio ainda
preserva essa mesma ordem, enquanto o inglés a perdeu,
embora ainda mantenha uma ordem preferencialmente SVO
(como alids também acontece com o portugués e as demais
linguas romAnicas — exceto em oragdes interrogativas, em que
a ordem se torna VSO no inglés), ou comparar com outras
linguas com que os estudantes tenham familiaridade, como
japonés ou coreano, que tem outros ordenamentos. Outro
fato interessante ¢ a marca verbal de participio, que mantém
o prefixo ge- como no alemio ou holandés. Uma classe de
verbos no alemio carrega uma marca adicional de participio
com sufixo -, que sobreviveu no inglés (na forma -ed) como
a Unica marca de participio. Essa forma tem paralelo com a
forma -ado/ido no portugués e formas equivalentes nas outras
linguas roménicas. A preferéncia do uso do tempo composto
(het ge-) para o passado em africiner pode ser comparada com
o present perfect do inglés e com o Perfekt do alemio. Ainda,
a perda das marcas de flexdo e declinagio em palavras como
o artigo die (correspondente as opgdes alemais der, die, das)
e o demonstrativo dzes (correspondentes ao alemio diese e
declinagdes) pode ser vista como paralela a0 mesmo processo
em inglés, que também manteve as formas tnicas the e this.
Comentdrios gerais sobre sintaxe podem ser encontrados na
discussio do problema #12.

Evidentemente, o tépico de estudo mais motivado por
esse problema ¢ o fenémeno da dupla negagio. Esse tema é
especialmente caro as aulas de inglés: diferente do Brasil, nos
paises angléfonos o uso da dupla negagio ¢ tradicionalmente
apontado como “erro” e objeto de preconceito linguistico,
apesar (ou por causa) de seu uso comum em variantes
tradicionalmente menos prestigiadas da lingua, como o inglés
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afro-americano (black english): 7 ain’t have no money. Em
linguas diversas, a estratégia da dupla negag¢io pode expressar
reforco da negagio, como ocorre no portugués brasileiro;
ser uma estratégia candnica de negac¢io, como observado
no africiner; ou mesmo se transformar em uma afirmagio
sob certas condi¢des, como na frase “¢ impossivel ndo ir”. E
sempre importante refor¢ar que nio hd erro em nenhuma
dessas formas, ji que a lingua nio segue estritamente a l6gica
proposicional, mas usa diferentes estratégias simultineas
de produ¢io de sentido. Por fim, é importante notar que as
estratégias de negag¢ido podem mudar com o tempo, como
no exemplo do francés: frases como je ne parle passaram
a receber como obrigatéria a particula pas (literalmente
‘passo’, decalque de uma expressio antiga), como je ne parle
pas, até que a particula original foi descartada, de forma
que atualmente ¢ comum escutar a forma je parle pas. No
portugués, o fendmeno tem contornos interessantes: trata-se
da dnica lingua romanica que apresenta, sincronicamente,
trés estratégias sintdticas de negagio: ndo lembro, nio lembro
ndo, lembro ndo. Uma atividade interessante pode envolver
estudar os fatores pragmdticos (como pressuposigio e status
informacional), discursivos (como modalidade e nivel de
formalidade) e extralinguisticos (como regido geogrifica e
nivel de escolaridade) que motivam ou condicionam o uso de
cada uma delas.

Mais além, € fascinante observar como um fendmeno
aparentemente tio simples como a negagdo provoca tantas
estudos e debates. No campo da sintaxe, pode-se investigar a
colocagio sentencial dos advérbios e das locugoes adverbiais
de negacio (como ndo, nunca, jamais, de modo algum, de
Jeito nenbum...), tanto em uma lingua especifica quanto
em diferentes linguas em comparagio: esses adverbiais
assumem posi¢do pré-verbal, pds-verbal? Sio adjacentes
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ao ou desgarrados do verbo? Tal estudo pode se centrar,
por exemplo, no fendmeno da concordincia negativa, que
no portugués brasileiro se evidencia pelo contraste entre
sentengas como Ela nunca estava feliz, Ela ndo estava nunca
feliz e *Ela nunca ndo estava feliz, *Ela estava nunca feliz; ou
no fenémeno da interpolagio do advérbio de negagio entre
o pronome clitico e o verbo, que ocorre no africAner (Ek bet
Jou nie gesien nie) e ocorria no portugués (algo como Eu te
ndo vi). No nivel fonético, pode ser interessante examinar o
enfraquecimento dos advérbios de negagdo (como a variagio
entre “num” e “ndo” no portugués brasileiro). Em termos das
marcas morfoldgicas que expressam negagio lexical, investigar
a alternincia com a estratégia analitica/sentencial (Eles sdo
ingratos vs. Eles ndo sido gratos). No escopo semintico das
negagdes, avaliar quando a nega¢io representa uma simples
descri¢ao negativa, uma discordincia direta de um enunciado
anterior ou um posicionamento argumentativo. Em termos
pragmaticos, as expressoes de foco contrastivo (Ex _falei com
o Matheus, ndo com o Jodo), o cardter pressuposicional de
enunciados negativos (O ladrio ndo foi preso, aparecendo
solto em um texto, pressupde um evento esperado, suposto
em que o ladrio teria sido preso). Por fim, em termos
culturais e discursivos, avaliar como, em situagdes de
discordincia direta, os falantes do portugués brasileiro
evitam enunciados taxativos (como Ndo ou Ndo fiz, para
a pergunta Vocé fez o dever de casa?) em prol de estratégias
suavizadoras, como perguntas (Vocé queria isso para hoje?),
énfase em condicionantes mais fortes (Desculpa, ndo pude
fazer) ou distingdes (Ndo € que en ndo tenha feito, ¢ que en
ndo soube fazer). Nesse quadro, o uso de enunciados diretos/
taxativos pode ser usado para construir o ¢thos discursivo de
um sujeito corajoso ou honesto.

Estendendo a outras dimensdes, ¢ possivel estudar a
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nega¢io enquanto atitudes e posicionamentos de recusa,
silenciamento, entre outros. Por exemplo, o movimento
vegano pode significar uma recusa a exploragio de animais, e o
slogan “All lives matter” pode representar um silenciamento
do slogan “Black lives matter”. Acrescente-se aos exemplos
os movimentos negacionistas, cujo cardter de rejei¢io a
conceitos cientificos basilares estd explicito na alcunha que
receberam. Todos esses fendmenos sociais abrem caminho
para estudos inter e transdisciplinares, passando pela
linguistica quanto a produgio de discursos, construgio de
orientagdes argumentativas, composi¢do de textos, selegio de
itens lexicais e escolha de recursos linguisticos diversos.

Por fim, cabe ressaltar que é muito positiva a abertura
de uma discussio sobre a classe dos advérbios, jd que ela é
uma das classes de palavras mais controversas. Os elementos
dessa classe apresentam naturezas semanticas, morfoldgicas e
sintdticas muito distintas. Semanticamente, sio agrupados
como advérbios palavras com sentidos extremamente
variados (de déixis a modaliza¢io, de qualificagdo a fungoes
discursivas), em sua maioria nio aparentados com o sentido
de negagio. Em termos morfoldgicos, os advérbios de negagio
nio compartilham tracos como a presenca do sufixo —mente
(mansamente, obviamente) ou a suscetibilidade a gradagio
(longissimo, agorinba) — salvo raras excegdes (nunquinba).
Em termos sintdticos, os diferentes advérbios também tém
preferéncias de coloca¢io sentencial muitissimo diferentes
entre si: por exemplo, modalizadores e déiticos tendem a
ocorrer nas margens da sentenga (Obviamente, Marcela falon
sobre seus problemas ou Marcela falou sobre seus problemas
hoje) enquanto qualificadores tendem a ocorrer em posigio
mais interna, apds o verbo (Marcela falow longamente
sobre seus problemas), ambas diferentes das preferéncias de
colocagio dos advérbios de negagio, conforme discutido
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acima. Nio 2 toa, muitos estudiosos preferem usar o
termo particula de negagdo para o item ndo. Mais adiante,
surgem mais problemas: as locugdes adverbiais, os adjetivos
adverbializados, os marcadores discursivos e ainda a
natureza morfolégica da marca —mente (flexdo, derivagio ou
composi¢io?). Todas essas questdes sio bem-vindas em sala
de aula.

Problemas similares na OBL

Problemas que envolvem sintaxe

* OBL Kubata, Fase 1A, Q9 | Ciclo Kimbundu 3: Eu
Tinha Dan¢ado (kimbundu)

* OBL Kubata, Fase 1A, Q22 | Matis (matis)

* OBL Kubata, Fase 1A, Q24 | Corona (vietnamita)

* OBL Kubata, Fase 1B, Q11 | Wa'd'ke (tukano)

* OBL Nanduti, Fase 1, Q22 | Ostin Banaanin (finlandés)
e OBL Nanduti, Fase 1, Q23 | Ostin Banaanin
Agramatical (finlandés)

* OBL Yora, Fase 1, Q18 | Skoraj vsi narodi (esloveno)

* OBL Yora, Fase 1, Q20 | Koronia-go-go (koronia-go)

* OBL Ye'pi-masa, Fase 1, Q16 | Impero (latim)

* OBL Ye'pi-masa, Fase 1, Q22 | No meio do caminho
(koronia-go)

* OBL Kyt3, Fase 1, Q6 | Ostatnie Zadanie (polonés)

* OBL Okun, Fase 1, Q2 | Compras em Ibadan (iorub4)

* OBL Okun, Fase 1, Q6 | Brazilyadan Ttirkiye’ye Bay
Karapetoglu’yla (turco)

* OBL Kyt3, Fase 2, Q3 | Inuktitut, o Retorno (inuktitut)
* OBL Noke Vana, Fase 2, Q2 | Frases Quechua (quéchua)
* OBL Parapli, Fase 2, Q3 | Tonga (tonga)

* OBL Parapli, Fase 2, Q6 | Dodici anni senza... (turco)
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* OBL Mirgele, Fase 2, Q5 | Cabega, ombro, joelho e pé
(maxacali)

* OBL Yora, Fase 2, Q5 | Fake News (tuyuka)

* OBL Ye'pi-masa, Fase 2, Q1 | Menus (dlgebra
transcendental)

* OBL Ye'pi-masa, Fase 2, Q4 | Ni’kiro Me’ra (tukano)
* OBL Kubata, Fase 2, Q5 | Ainu Itak (ainu)

* OBL Mirgele, Fase 3, Q1 | Peixe com Colher
(mebéngokre)

* OBL Yora, Fase 3, Q3 | As frases do velho cigano
(romani)

Problemas com linguas germdnicas

* OBL Mirgele, Fase 1, Q14 | Tempo holandés (holandés)
* OBL Vina, Fase 1, Q1 | Die Gurie brigen in dem
Kamiong [problema #9]

* OBL Parapli, Fase 1, Q6 | Bjork Gudmundsdéttir (46),
islenskur popptdnlistamadur (islandés)

* OBL Mirgele, Fase 2, Q1 | Jethro Tull [problema #7]

* OBL Noke Vana, Fase 2, Q3 | Familias germanicas
(alemio, sueco, dinamarqués)
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NUMEROS BIROM
Felipe Assis | Kytd, Fase 2, Q4



16. NUMEROS BIROM

Na tabela abaixo estdo transcritos alguns numerais
em birom, de forma simplificada, ao lado das
correspondentes representagdes em algarismos indo-ardbicos.

100
68
144
130
29
79
13

7
25
84
11
21

bdktiri birwiit na ve naas
békuarua bitlivdn na ve rwiit
naga

bdkurd faabiba na ve faaba
békuru biba na ve tintn
b4ktir bitiimin na ve taamd
kara na gwe gwiniy

gwiniy

tat

békurua biba na gwe gwinin
bdktrt biba na ve tat
bikuru faabitat na gwe gwiniy
békuru faagwinin na ve tat
kdrd na ve tat

bakurua biba

1. Complete a tabela
2. Escreva, em birom, o resultado da seguinte

operagao:

(faatat + tat ) x (faagwiniy + gwinin ) =
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Dicas

1. Como escrevemos 144 por extenso em portugués?

2. Quantas ddzias de bananas sio necessdrias para alimentar
68 pessoas?

3. 10 para 12 faltam quanto?

Solugio

A questio tratava de um sistema de numeragio diferente
e bastante interessante. O primeiro ponto era compreender
que se tratava de um sistema de base 12, do que dava para
desconfiar a partir palavra simples (naga) que eles possuem
para o nimero 144 (compare com a nossa palavra para 100,
“cem”). Testando essa hipdtese nos numerais fornecidos
(por exemplo, escrevendo 79 como 6:12 + 7), era possivel
compreenderaestruturageral dos nimeros de dois algarismos:

bdkara bi-[A] nave [B]=A x 12+ B

A palavra kdara representa o numero 12, enquanto
bakura indica uma duzia (o equivalente, na base 12, 2 nossa
dezena). Para indicar quantas dtzias existem, o par de prefixos
ba — bi representa uma multiplicagio. Da mesma maneira,
na ve indica adigdo, com uma excegdo: a expressio na gwe
gwiniv, em que a segunda particula de adi¢io ¢ modificada
provavelmente por efeito de eufonia.

A segunda compreensio importante é sobre a formagio
dos algarismos grandes. Seria possivel perceber isso a partir
dos nomes que aparecem em 130 e na tarefa 2 do problema da
questdo “(faaba, faatat e faagwinin), em que ¢ ficil perceber
que faa- é um prefixo especial e recorrente (outra indicagio
disso € o fato de que o prefixo bi- fica entre o prefixo faa- e
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o algarismo, como em faabitat. Assim, a composi¢io faa-X
indica que subtrai-se X de 12 para chegar ao algarismo em
questao.

Em resumo, os algarismos sio:

1 gwiniy 7  taamd

2 ba 8  rwiit

3 tat 9  Jaatat

4 naas 10 faaba

5 tunun 11 faagwiniy
6  timin 12 kard

Seguindo com
13=12+1  kdard na gwe gwinin
14=12+2 kardnaveba

15=12+3  ktardnavetat
23=12+11 kara na ve faagwiniy

24=12x2 bikara biba
25=12x2+1 bikura biba na gwe gwiniy
143=12x 11+ 11 bikura faagwinin na ve faagwiniy
144 =12 % 12 naga
A parte nio preenchida da tabela ficava, portanto:
1 gwini
3 tat

25  békuru biba na gwe gwinin

27  bdkurd biba na ve tat

109  bdkdrd faabitat na gwe gwiniy
135 békuru faagwinin na ve tat

15 kard na ve tat
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24 bdkard biba
7  taama
25  bdkurt biba na gwe gwiniy
84  bdkuru bitdamid
11 faagwiniy

21  krd na ve faatat

e o resultado da operagio era

(faatat + tat ) x ( faagwinin + gwinin ) =(9+3) x (11 + 1)
=12 x 12 =naga

Discussio

Nadiscussio do problema #5, tratamos mais amplamente
sobre os fundamentos cognitivos dos processos de contagem,
as bases de numeragio, os sistemas de contagem analdgicos,
como contagem manual ou com uso de dbaco, e os sistemas
simbdlicos de algarismos. Todas essas discussdes podem ser
feitas em sala de aula a partir também deste problema ou
de outros problemas envolvendo sistemas numéricos em
diferentes linguas.

O outro sistema simbdlico do qual podemos tratar sio
as representagdes dos numeros nas linguas faladas, ou
em outras palavras, os nomes dos nimeros. Para desvendar
esses nomes, ¢ necessrio raciocinar, a0 mesmo tempo, sobre
elementos linguisticos e matemadticos.

Do ponto de vista linguistico, ¢ importante identificar,
por exemplo:

* Os termos primdrios, usados para designar os ntmeros
menores (no caso do portugués, de um a nove), além do nome
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da base e de seus multiplos (no caso do portugués, dez, cem,
mil, milhdo etc.). Em bases diferentes, o ndmero de termos
primdrios serd diferente (por exemplo, na base 10, temos os
nomes de #m a nove; em base 12, precisaremos de dois outros
nomes nao-coOmMpostos).

* Os nomes compostos, que representam os demais nimeros.
Essa composi¢do pode ser uma mera justaposi¢io de nomes
- que, quando escritos, podem estar separados por espago
(trés mil), por hifen (fr. quatre-vingt) ou por nada — ou
envolver algum grau de aglutinagio e modificagio fonoldgica
(duzentos = dois centos). Outras marcas morfoldgicas, como
afixos diversos, podem ser incluidas também (como o (% )plo
em guddruplo, séxtuplo).

* No caso de composi¢des mais analiticas, conectores entre os
termos: ¢, 7141s, Menos, Sem, para etc.

Além disso, a ordem das palavras ¢ importante. Em
portugués, por exemplo, os nomes das poténcias da base
(dezenas, centenas, milhares etc.) vém depois dos nimeros
que os multiplicam (cznco mil, cem milbées). Além disso, as
poténcias maiores vém consistentemente antes das menores
(milhares, centenas, dezenas, unidades). Para citar outro
exemplo, em alemio a ordem também ¢ decrescente, exceto
entre as dezenas e unidades (87, por exemplo, ¢ sieben-und-
achtzig, ou ‘7 e 80°).

Para além disso, hd a andlise das relagoes aritméticas,
que podem ser entendidas como um tipo especial de relagdes
semdnticas. Um aspecto central aqui é retomar a discussio
sobre bases numéricas, iniciada em #5. Aqui, ¢ importante
lembrar aos estudantes que a base que se usa diz respeito,
essencialmente, a como os valores sio agrupados (em
conjuntos de 10 ou de 12, por exemplo). Da mesma forma
que acontece em semdntica, entretanto é importante ressaltar
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que as representagdes de bases dizem respeito a superficie, a
forma das palavras e a representagio dos ndmeros, mas que as
relagdes aritméticas (as quantidades e a natureza axiomdtica
das opera¢des) nio sio afetadas por isso. Para ilustrar isso
aos estudantes, nada mais adequado do que experimentar as
diferentes bases e buscar reproduzir as operagdes diretamente
nelas, sem converté-las para a base decimal. Nesse processo,
deve surgir entre os estudantes a compreensio dos grupos
como poténcias: na base decimal, por exemplo, a posi¢io dos
algarismos revela qual poténcia de dez eles multiplicam (1,
10, 100 etc.).

Outropontointeressanteaserdiscutidoéarepresentagio
verbal das operagoes. Nas diferentes linguas, é frequente
que, para representar adi¢do e subtragio, aparecam conectores
18gicos (e, mais, menos), preposigoes (para, com), construgdes
frasais (faltam X para), etc. J4 para a multiplicagdo, além do
uso de numerais como quantificadores (dois mil, guatre-
vingt), e de expressdes explicitas (duas vezes maior) utiliza-se
afixos especificos. Em portugués, por exemplo, possuimos
duas séries de prefixo: umalatina (dz-, t7-, quadri-, quingui-),
utilizada por exemplo para periodos de tempo (octogendrio,
sesquicentendrio), e outra grega (bi-, tri-, tetra-, penta-), usada
por exemplo no futebol (pentacampedo, hexacampeonato).
Essas séries também valem para divisdes (semi- do latim,
hemi- do grego, etc).

Todas essas formas se expressam nas diferentes estratégias
para expressar as horas (sezs e quarenta vs. vinte para as sete),
as datas (a ordem entre dia, més e ano), os valores monetdrios
(27és e sessenta vs. trés com sessenta vs. quatro menos quarenta),
as quantidades de objetos especificos (muitas vezes, os
numerais flexionam em género e namero, s10 acompanhados
por classificadores nominais, ou formas numeéricas distintas
para diferentes classes lexicais). Cada um destes tépicos pode
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ser objeto de um problema de linguistica especifico ou um
tema importante no aprendizado de lingua adicional.

Além disso, essa discussao pode ser ampliada para analisar
e comparar as estratégias de quantificagio, que ultrapassam
a expressio de nimeros exatos. Essas estratégias incluem
pronomes indefinidos (vdrios, poucos, muitos, nenbhum, ou
expressoes enfiticas como o espanhol 7z un puto), substantivos
coletivos (wma diizia, uma manada, uma galera), expressoes
binominais (#m monte de gente, uma enxurrada de dinbeiro),
partitivos (um pedago de, um pouco de), objetos concretos
como medidas (uma colber de agiicar, um saco de arroz),
padrdes abstratos de medida (chorei litros, meio metro de
perna), sufixos (-udo em cabeludo, peitudo; -ada em molecada,
cachorrada; -eiva em desgraceira, doideiva), entre outras.

Por fim, o problema traz um sistema numérico refinado
em uma lingua africana, o que é uma oportunidade para
desmistificar a visdo negativa ou inferiorizante sobre as
linguas da Africa. Uma discussio mais completa de como
trazer o contexto africano para a sala de aula ¢ feita em #11.

Problemas similares na OBL

Problemas que envolvem sistemas numéricos de outras linguas

* OBL Kyt3, Fase 1, Q5 | Numerais Inuktitut [problema
#5]

* OBL Vina, Fase 2, Q2 | O homem que contava javanés
* OBL Kubata, Fase 1A, Q15 | Quadrado Migico

* NACLO 2017, Fase 1, G | Magik Yu’pik

* OBL Noke Vana, Fase 2, Q4 | Numerais bugawac

* OBL Paraplii, Fase 2, Q5 | Numerais manx

* OBL Okun, Fase 2, Q2 | Contando iorubd

* OBL Mirgele, Fase 2, Q3 | Opt sau optzeci [problema
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#10]

* OBL Mirgele, Fase 3, Q2 | Yahrim

* OBL Yora, Fase 3, Q2 | Cabega, ombro, joelho e pé

e OBL Nanduti, Fase 2, Q2 | Valamon?

* OBL Nanduti, Fase 3, Q2 | Arapapaha gyregoriopegua

Problemas com linguas africanas

* OBL Kubata, Fase 1A, Q7 | Ciclo Kimbundu 1: Com
Classe

* OBL Kubata, Fase 1A, Q8 | Ciclo Kimbundu 2: Kwanza
Norte

* OBL Kubata, Fase 1A, Q9 | Ciclo Kimbundu 3: Eu Tinha
Dangado

* OBL Kubata, Fase 1A, Q15 | Quadrado Migico (ngoni)
* OBL Kubata, Fase 1B, Q6 | Haugd (haugd)

* OBL Kubata, Fase 1B, Q7 | Tamahaq (tamahaq)

¢ OBL Nanduti, Fase 1, Q12 | kung ('kung)

* OBL Mirgele, Fase 1, Q17 | Semana Swahili (swahili)

* OBL Yora, Fase 1, Q10 | Comprando Papoula (amazight)
* OBL Yora, Fase 1, Q12 | Plurais Swahili (swahili)

* OBL Yora, Fase 1, Q22 | Kovi ye sardinya (kiyombe)

* OBL Ye'pi-masa, Fase 1, Q3 | Tinariwen — Nannuflay
(amazight)

* OBL Okun, Fase 1, Q1 | Amdrico (amdrico)

* OBL Okun, Fase 1, Q2 | Compras em Ibadan (iorub4)

* OBL Kubata, Fase 2, Q1 | Korosho katika Kimau (swahili
e drabe)

* OBL Yora, Fase 2, Q3 | Okun na Yora [problema #11]

* OBL Okun, Fase 2, Q2 | Contando iorubd (iorubd)

* OBL Nanduti, Fase 2, Q1 | Adinkra (simbolos adinkra)

* OBL Nanduti, Fase 2, QS | Sarie Marais [problema #15]
* OBL Mirgele, Fase 3, Q3 | Kazukazas (matokki)
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Esperamos que a imersio nos problemas tenha sido
proveitosa e divertida. Os problemas de linguistica
sio um instrumento pedagdgico e um género textual que
funcionam muito melhor se quem os utiliza estd apropriado
da sua maneira de funcionamento. Por isso, reiteramos
novamente, ¢ fundamental que os professores tentem resolvé-
los, investiguem as possibilidades de solugio e se divirtam
com eles.

Neste processo, é possivel que alguns leitores sintam a
vontade ou necessidade de expandir o olhar. Caso queiram
buscar outros problemas, materiais tedricos ou sugestoes de
atividades alinhadas com nossa proposta, trazemos abaixo
algumas sugestoes de leitura.

Ao planejarem suas atividades, compartilhem suas
formula¢des com outros professores e conosco, através de
nosso e-mail (organiza@obling.org), como subsidio para
materiais futuros. Consolidar a comunidade de professores
que utiliza problemas de linguistica estd entre as nossas
primeiras prioridades, enquanto olimpiada.

Caso se sintam estimulados a compor seus préprios
problemas, nio deixem de compartilhar conosco seus
avancos. A olimpiada sempre se beneficia com a diversidade
de olhares.

Por fim, refor¢amos nosso desejo de que este material
possa trazer beneficios a muitos estudantes e, por meio deles,
impacte positivamente a nossa sociedade, as diversas linguas e
as diversas formas de vida.

Referéncias gerais sobre problemas de linguistica
A centralidade de nossa proposta reside no uso dos

problemas de linguistica. Os melhores locais para buscar
problemas sio os sites das olimpiadas de linguistica. O site da
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OBL possui uma segio especifica (obling.org/problemas).
Problemas em portugués podem ser encontrados também
no site da Olimpiada Internacional de Linguistica (ioling.
org/problems). Problemas em outras linguas podem ser
encontrados em sites das olimpiadas dos diferentes paises
(listadas no site da OBL); muitos deles podem ser facilmente
traduzidos.

Outra fonte de problemas sio livros que compilam
problemas em diferentes linguas. Os principais desses livros
sdo:

* “Livro Amarelo” ou Problemas de Olimpiadas
Linguisticas: 1965 — 1975, organizado por Elena
Muravenko, Mihail Alexeev e Vladimir Belikov, traz
os problemas dos dez primeiros anos da Olimpiada de
Linguistica de Moscou, junto com alguns textos seminais
do género, escritos por Alfred Jurinski, Andrei Zalizniak e
Vladimir Uspenski, entre outros. O livro, publicado em 2006,
encontra-se disponivel em russo (3agauu TUHrBUCTHYIECKUX
omuMnuay,. 1965 — 1975. bemuxos, Bragumup Msanosuy;
Mypasenko, Enena Bmagummposna; AsexceeB, Muxaumn
Eroposuu) e pode ser baixado em <https://www.mccme.ru/
llsh/books/olimp- 1965-1975/lingv_1965_1975.pdf>

* “Livros Vermelho e Verde” ou Puzzles em Ldgica,
Linguagens e Computagio, vols. 1 e 2, organizado em dois
volumes por Dragomir Radev, contém sobretudo problemas
dos primeiros anos da Olimpiada Norte-Americana de
Linguistica Computacional (NACLO). Publicado em 2013
pela Springer-Verlag, pode ser comprado via internet em
inglés (Puzzles in Logic, Languages and Computation).

* Livros similares vém sendo publicados pelas comunidades
olimpicas de cada pais. Citamos aqui trés exemplos, que
podem ser comprados ou encontrados na internet: o
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holandés Do Sinscrito ao Cuneiforme: teasers mentais de
todasaslinguas (Van Sanskriet tot Spijkerschrift: Breinbrekers
uit alle talen), organizado por Alexander Lubotsky e Michiel
de Vaan; o romeno Olimpiada de Linguistica Solomon
Marcus: técnicas de compreensio das linguas do mundo
(Olimpiada de Lingvisticia ,Solomon Marcus” Tebnichi
de ingelegere a limbilor lumii), organizado por Mina-
Maria Russu, Valentina Cojocaru, Roxana Dinci e Adina
Dragomirescu; e o estoniano Cinco Duzias de Problemas
Linguisticos: problemasdaolimpiadadelinguisticadosanos
2008-2016 (Viis tosinat lingvistikaiilesannet: Ulesandeid
lingvistikaoliimpiaadidelt aastatest 2008-2016), organizado
por Kiilli Prillop e Miina Norvik.

* Entusiasta de puzzles e jogos légicos também divulgam
problemas de olimpiadas de linguistica. Citamos aqui o
inglés O livro de puzzles para amantes de linguas (7he
language lover’s puzzle book), escrito pelo escritor, jornalista e
matemdtico Alex Bellos. Publicado em 2020 pela Guardian
Faber Publishing, o livro contém problemas da OBL e de
outras olimpfadas de linguistica e pode ser comprado via
internet em inglés.

De uma forma geral, faz sentido procurar problemas que
compartilhem o fenémeno, a lingua ou outro aspecto com
o tema que se deseja trabalhar na discussio. Se vocé ¢ um
professor de inglés, por exemplo, nio precisa se restringir a
procurar problemas que tratem da lingua inglesa. Problemas
envolvendo outras linguas germénicas, por exemplo, ou
mesmo linguas nio relacionadas mas que possuam um
fendmeno andlogo, podem ser enriquecedores para seu
planejamento.

Para entender melhor o género dos problemas
de linguistica,incluindo sua histéria, seus aspectos
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composicionais e pedagdgicos, recomendamos em primeiro
lugar a série sobre a Olimpiada Brasileira de Linguistica
apresentada em edigdes do evento Linguistica: o que ¢ e
como se faz?, quefoi organizado pelo Grupo de Pesquisa
Linguagem, Cogni¢do e Variagio (CEFET-MG|CNPQ),
e transmitido online. Distribuidas ao longo do evento, as
participagdes da OBL estdo reunidas na playlist “Linguistica:
o que ¢ e como se faz?| Participagdes da OBL”
(https://www.youtube.com/playlist?
list=PL6paacbMjcuLuWtDhV 6I1aQpOu5dKowIL3):

Nas palestras realizadas pela olimpiada no evento,
foram abordados diversos tépicos, desde os fundamentos
pedagdgicos da olimpiada até a composi¢io de problemas
de linguistica. As apresentagdes incluem exposigio de
tépicos tais como: proposta pedagdgica da OBL; método
de resolugio de problemas; formato, categorias e fases da
olimpiada; atividades da Escola de Linguistica de Outono;
impacto da OBL no desenvolvimento pessoal e académico
de estudantes do ensino bdsico; uso dos problemas para
ensino de gramdtica de forma ativa e investigativa; relagio
entre linguistica e matemdtica nos problemas de linguistica;
ativagdo e desenvolvimento de habilidades (meta)cognitivas
durante a resolu¢io de um problema; entre outros

Além disso, hd artigos que apresentam os problemas de
linguistica enquanto instrumento pedagdgico, sob diferentes
perspectivas, facilmente disponiveis na internet (em inglés).

Como referéncia geral, mencionamos alguns que
aprofundam pontos especificos:

* DERZHANSKI, Ivan A. & PAYNE, and Thomas E. The

Linguistics Olympiads: Academic competitions in linguistics
for secondary school students. In: K. Denham and A. Lobeck
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(eds.), Linguistics at School: Language Awareness in
Primaryand Secondary Education, p. 213-226. Cambridge
University Press, Cambridge, Reino Unido, 2009.

* BOZHANOV, Bozhidar & DERZHANSKI, Ivan A.
Rosetta Stone Linguistic Problems. In: DERZHANSKI, Ivan
and RADEV, Dragomir (orgs.), Proceedings of the Fourth
Workshop on Teaching Natural Language Processing. 51¢
Annual Meeting of the Association for Computational
Linguistics, p. 1-8. Sofia, Bulgiria, 2013.

* DERZHANSKI, Ivan A. Mathematics in Linguistic
Problems.In: L. Dimitrovaand L. Pavlov (eds.), Mathematical
and Computational Linguistics. Jubilee International
Conference, p. 49-52. Sofia, Bulgdria, 2007.

e LITTELL, Patrick.; LEVIN, Loren S.; EISNER, Jason.;
RADEYV, Dragomir R. Introducing Computational Concepts
in a Linguistics Olympiad. In: DERZHANSKI, Ivan and
RADEV, Dragomir (orgs.), Proceedings of the Fourth
Workshop on Teaching Natural Language Processing. 51¢
Annual Meeting of the Association for Computational
Linguistics, p. 18-26. Sofia, Bulgaria, 2013.

e JOMDIN, Boris L.; PIPERSKI, Alexander; SOMIN,
Anton. Linguistic Problems Based on Text Corpora. In:
DERZHANSKI, Ivan and RADEV, Dragomir (orgs.),
Proceedings of the Fourth Workshop on Teaching Natural
Language Processing. 51st Annual Meeting of the Association
for Computational Linguistics, p. 9-17. Sofia, Bulgdria, 2013.

Por fim, consideramos que seja interessante conhecer
mais a fundo a organizagio e o desenvolvimento de uma
olimpiada de linguistica. Sobre isso, recomendamos a tese
de Eduardo Martins, que faz uma extensa anilise discursiva
sobre os objetivos, os problemas e os frutos da Olimpiada
Brasileira de Linguistica:
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* MARTINS, E. C. Olimpiadas de Linguistica: mosaico de
uma prética social baseada em problemas. 2022. 567 f. Tese
(Doutorado em Linguistica) — Universidade de Brasilia,
Brasilia-DF, 2022.

Materiais sobre o ensino de gramdtica (a partir de uma
perspectiva investigativa)

A proposta de ensino de gramdtica sugerida neste
material se fundamenta em estudos relativamente recentes
sobre o papel de atividades metalinguisticas nas aulas de
portugués como lingua materna. Abaixo, indicamos alguns
autores que tém elaborado reflexdes e atividades relevantes
para um ensino de gramdtica de perspectiva investigativa:

* Mdrio Alberto Perini, da UFMG, foi um dos primeiros
linguistas a propor o ensino de gramdtica por uma perspectiva
investigativa. No primeiro capitulo de sua Gramdtica
descritiva do portugués (Atica, 1995), o autor tece
consideragdes fundamentais e consolida o caminho para os
demais pesquisadores. De forma clara e breve, Perini levanta
os trés principais objetivos do ensino de gramatica, ressalta
a contribui¢io para a formagio de habilidades intelectuais,
com vistas a independéncia de pensamento, e expde alguns
aspectos que viabilizam e favorecem que a aula de gramdtica
seja um momento de pesquisa.

* Luiz Carlos Travaglia, da UFU, embora mais dedicado a
estudar abordagens nio tedricas do ensino de gramitica,
escreveu, no quinto capitulo de seu livio Gramaitica: ensino
plural (Cortez, 2003), uma extensa reflexio sobre o espago
das atividades metalinguisticas nas aulas de lingua portuguesa.
O autor revisita trabalhos de Mdrio Perini, comentando e
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ampliando os argumentos apresentados por este; diferencia
os objetivos entre um ensino da lingua, voltado para a
competéncia comunicativa, € um ensino sobre a h’ngua,
voltado para o desenvolvimento do raciocinio; e propoe trés
estratégias para um ensino investigativo, apresentadas por
meio de exemplos detalhados. Uma versio primeira — e de
mais ficil acesso — desse texto pode ser encontrada no artigo
Para que ensinar teoria gramatical (Revista de Estudos da
Linguagem, v.10, n. 2, p.135-231, jul./dez. 2002).

* Roberta Pires de Oliveira, Sandra Quarezemin, ambas
da UFSC, e Renato Basso, da UFSCar, tém enfatizado a
importincia de estimular a curiosidade sobre a lingua e
colocar o estudante na posi¢io ativa de formulag¢io de dados,
testagem de hipdteses e consequente “criagio de gramdticas”.
Dentre os trabalhos produzidos nesta dire¢io, destacamos o
artigo inicial de Renato e Roberta, Feynman, a linguistica e
a curiosidade, revisitado (Revista Matraga v. 19, n. 30, jan/
jun 2012) e os dois livros mais recentes de Roberta e Sandra,
Gramaiticasnaescola(Vozes,2016)e Artefatosemgramaitica:
ideiasparaasaulasdeLingua(DLLV/CCE/UFSC,2020).No
primeiro livro, as autoras apresentam sua proposta diddtica,
demonstrando como a intuigdo linguistica dos alunos pode
favorecer o desenvolvimento do raciocinio; no segundo,
trazem uma coletinea de atividades e jogos elaborados para
a formagao de uma visio cientifica da lingua e do estudo da
lingua.

* Eloisa Pilati,daUnB, aborda também o ensino de gramdtica
a partir de metodologias ativas, especialmente a luz da
perspectiva gerativa ligada a Noam Chomsky. Seu livro nesta
temdtica, Linguistica, gramdtica e aprendizagem
ativa (Pontes Ed., 2017), apresenta o conjunto de suas
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perspectivas e métodos, entendendo o ensino de gramadtica
como identificagio e exploragio da lingua enquanto sistema
estruturado e enquanto faculdade inata da mente humana,
ambas alinhadas ao estudo cientifico da lingua. Alguns
exemplos de materiais produzidos nessa abordagem podem
ser encontrados no Instagram Gramaticoteca e no canal de
YouTube da Gramaticoteca 2.0: <https://www.youtube.
com/channel/UCH8RmDMem2uX7RZZ _30yC1A>

* Jane Eder Girardi, atualmente doutoranda da UFSCar,
tem pesquisado e desenvolvido uma proposta diddtica de
criagdo de linguas inventadas. Em sua dissertagio de mestrado
Oficina de lingua inventada e o ensino de conceitos
linguisticos (UFSCar, 2020), a autora elabora uma atividade
em que estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental
II empregam suas intui¢des linguisticas para construir a
gramdtica de uma nova lingua, promovendo, durante esse
processo, o desenvolvimento do raciocinio e a aprendizagem
de lingua materna por meio de uma “engenharia reversa”.
Além disso, Jane investiga a factibilidade e relevincia dessa
proposta e alcanga resultados significativos. A exposi¢ao das
etapas da oficina e algumas sugestdes metodolégicas podem
ser lidas no capitulo 4 da dissertagio, que ¢ direcionado
particularmente a professores.

* Marcos Bagno,daUNB, também ofereceu uma contribuigio
para o ensino de gramdtica de viés investigativo na segunda
parte de seu livro Nada na lingua é por acaso: por uma
pedagogia da variagio linguistica (Pardbola, 2007).
Preocupado com um estudo mais significativo das diferentes
normas linguisticas, o autor propdée uma metodologia de
pesquisa centrada na observa¢io de dados coletados de
textos reais: a partir de um determinado fendémeno varidvel
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elencado, os estudantes realizam uma coleta de dados,
comparam os resultados com as informagdes presentes nos
materiais diddticos e, assim, estudam os conceitos de variagio
e mudanga linguistica.

Canais de comunicagio piblica de linguistica

As discussdes promovidas apds a resolugio dos
problemas podem fazer surgir questionamentos interessantes,
que podem se tornar perguntas de pesquisa. Para respondé-las
e dar cabo do trabalho de pesquisa, é necessdrio que professor
e alunos saibam encontrar e selecionar textos que tragam infor
magoes confidvelis, pertinentes e relevantes. Livros e artigos
cientificos se encaixam bem nessa categoria, mas podem
apresentar muitas dificuldades de leitura aos alunos. Uma
boa solugio, nesse sentido, ¢ usar materiais de divulgagio
cientifica, que sio feitos exatamente para o didlogo com um
publico leigo.

Como demonstramos naintrodug¢io deste material, os
problemas podem despertar interesses diversos e de diferentes
dreas do conhecimento. Atendo-nos ao campo da linguistica,
indicamos abaixo alguns canais de comunicagio publica
que podem ser utilizados. Produzidos por professores
universitdrios, profissionais de Letras e alunos de graduagio e
pos-graduagio, os canais se encontram em diferentes formatos
(blogs, sites, podcasts, videos, redes sociais, entre outros) e
investem em diferentes abordagens. Embora a comunicagio
publica de linguistica seja um fenémeno recente, o material
que vem sendo construido j4 demonstra bons resultados.

Para que sejam bem aproveitados no momento de
discussdodos problemas, dividimos os canais de divulgagio
de linguistica, esquematicamente, em dois grupos.

Alguns canais fazem uma divulga¢io mais ampla,
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tratando de perguntas, linguas ou fendmenos interessantes,
de forma que possam dialogar com nio-especialistas e com
um publico mais geral. Eles sio interessantes para conectar
temas de interesse amplo e motivar um aprofundamento
conceitual especifico.

* A revista Roseta, uma iniciativa institucional da Associa¢io
Brasileira de Linguistica (Abralin), traz artigos escritos por
diferentes linguistas, numa linguagem clara e acessivel a um
publicoamplo, abordando temasamplose conectando-oscom
o conhecimento mais recente dos linguistas sobre o assunto.
Alguns artigos da revista sio passados para modalidade oral
pela equipe do podcast Sopa de Letras.

* Dois canais, o Babel Podcast, organizado no Medium, e
o MOPC Linguistica, no YouTube, focam seus episédios
em diferentes linguas do mundo, explorando sua histéria, seu
contexto social e cultural e alguns de seus tragos linguisticos
mais proeminentes. Trata-se de uma excelente maneira de
explorar a diversidade cultural e linguistica do mundo, talvez
de forma diretamente conectada a problemas que abordam as
mesmas linguas.

* No YouTube, Jana Viscardi passa por temas quentes na
midia e nos debates publicos, explorando-os através das
ferramentas de andlise das ciéncias da linguagem e mostrando,
efetivamente, como a linguistica pode contribuir com o
debate publico.

* Alguns canais de divulgagio cientifica tém linguistas em
seu time, veiculando noticias sobre a drea dentro do contexto
cientifico mais geral. E o caso do Scicast, umalinha de podcast
dentro do Portal Deviante, e da rede de Blogs de Ciéncia da
Unicamp, que inclui o blog #Linguistica.

* Diversos blogs trazem artigos curtos conectando temas
gerais a como os linguistas os entendem. Isso inclui: Tesouro

262



APOS

(¢]

LIV

R O

Linguistico, vinculado a Universidade Federal de Pelotas
(UFPel); Membrana Linguistica, iniciativa ligada aos
mesmos organizadores do Babel Podcast; Linguistica de
Boteco, tratando questoes cotidianas de maneira informal; e
O Linguisticao, escrito por um alter-ego canino.

Outros canais fazem uma divulgagio mais restrita,
para um publico ji interessado em conhecer mais sobre as
dreas das letras e linguagens, apresentando os principais
ramos, correntes, autores e conceitos da linguistica, em
linguagem breve e acessivel. Sua abordagem ¢ mais técnica,
podendo passar ou nio por uma contextualizagio dos
tépicos abordados. Eles determinados aspectos dessa ciéncia
e aproveitam uma disposi¢io prévia do espectador, que jd estd
motivado por outros textos.

* O portal Linguisticamente Falando, da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), é uma das iniciativas de maior
porte. Concentra entrevistas com linguistas, videos sobre
diferentes dreas da linguistica e quizzes para cursos de
linguistica. Também contém uma lista numerosa de canais de
divulgagio cientifica na segio “Mais Linguistica!”.

* O programaderidio EnchendoaLinguistica,da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), apresenta variados conceitos,
vertentes e interfaces da linguistica. Os episodios ficam
disponiveis no site do projeto. Em formato de podcast, o Lingua
Livre, organizado por duas professoras do Colégio Pedro II, do
Rio de Janeiro, promove bate-papos com grandes convidados,
intercalando temas de linguistica e literatura; e o Parafraseando,
da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), entrevista
pesquisadores e professores universitarios.

* No YouTube, diferentes canais fazem uma introdugio, mais
ou menos estruturada, da linguistica, como, por exemplo: o
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Linguistica do Cotidiano, produzido pela Universidade
Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM); o
canal da Jana Viscardi, com as séries “Linguistas do mundo”
e “O que é2”; e 0 Com a Palavra, Linguistica com as séries
“Padrio” e “Diminuto”.

* No Facebook e no Instagram, estio a maioria dos perfs.
Alguns ensinam fendmenos e assuntos variados, seja de forma
mais direta, como o Lingua Ciéncia, o Falando Linguistica,
seja de forma contextualizada por memes e textos da internet,
como o Isso também ¢ Linguistica! ¢ a Luana de Conto.
Outros, dedicam-se a apresentar as principais dreas e autores
da linguistica, como os recentes Planeta da Linguistica e
Linguistica Com-Vida.

e Também no Facebook, cabe destacar a Gramitica
Sarcistica da Lingua Portuguesa, pigina de humor
carregado de ironia que analisa o tratamento de diferentes
gramadticas tradicionais

e contemporaneas para determinados fendmenos linguisticos.
Embora nio seja oficialmente um canal de linguistica, desfaz
o mito de que a gramitica tradicional é homogénea e rebela-
se contra uma abordagem normativa da lingua.

Cabe esclarecer ao final que a lista de canais de
divulgagio descrita acima nao é exaustiva e que a divisio entre
os dois grupos nem sempre ¢ muito clara. Convidamos o
professor a visitar os canais, apreciar as diferentes linguagens
e selecionar o material que for mais adequado ao seu contexto
escolar.

Boas leituras!
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